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ONSOZ

Dokuz Eyliil Universitesi olarak Izmir’imizin diisman isgalinden kurtulusunun 100. Yilim
biiyiik bir seving ile hem toplumsal hem de bilimsel etkinlikler diizenleyerek kutlamaktayiz. Bu
kapsamda Buca Egitim Fakiiltesi ailesi olarak III. Uluslararas1 Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji
Sempozyumu’nun temasimi ‘Egitimde 100. Yil’ olarak belirledik. Bu temadan yola ¢ikarak
gergeklestirdigimiz sempozyumumuzda, 2023 Egitim Vizyonu'nda da ifade edildigi gibi ¢agin ve
gelecegin becerileriyle donatilmis ve bu donanimi sarf edebilecek, nitelikli ve ahlakli bireyler
yetistirme hedefi ile uyumlu giincel egitim yaklagimlarinin ve ihtiyaglarin ele alinmasi, egitimin

gelecegine iligkin ongoriilerin ve ¢éziim Onerilerinin tartigilmas: amaglanmustir.

Bununla birlikte, farkli alanlarda c¢alisan bilim insanlarim1 bir araya getirerek yapici
etkilesimler saglamak, bilim insanlar1 arasinda is birligini gelistirmek, nitelik acgisindan
akademisyenlerin ¢aligmalarina ve aragtirmalarina {ist diizeyde katki saglamak ve egitimin gelecegi ve
ortaya c¢ikan ihtiyaglar konusunda yeni bakis acilarinin olusmasimma zemin hazirlamak

hedeflenmektedir.

Bildiri Ozet Kitabinda yer alan eserlerin egitim bilimleri arastirmalarina katki sunmasim

umuyor, sempozyumumuzun dordiinciisiinde yeni bir tema ile bulugsmay1 diliyoruz.

Prof. Dr. Esra Bukova Giizel
[11. Uluslararasi Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Sempozyumu

Diizenleme Kurulu Baskani
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PREFACE

As Dokuz Eylul University, we celebrate the 100" anniversary of the liberation of 1zmir with
great joy by organizing both social and scientific events. Accordingly, we chose the theme of the 3"
International Science, Education, Art and Technology Symposium as ‘100" Year in Education’. In the
symposium set off with this theme, it is aimed to discuss the current approaches, needs and possible
solution proposals that are compatible with the goal stated in the 2023 Education Vision of Tiirkiye to
raise qualified and moral individuals who are equipped with and are capable of using the skills of

today and the future.

By bringing together scientists working in different fields, we aim to enable constructive
interactions to develop cooperation between scientists, to contribute to the studies and research of
academics at a high level in terms of quality, and to lay the groundwork for new perspectives on the

future of education and emerging needs.

We hope that the works in the Abstract Book will contribute to educational sciences research,

and we wish to meet with a new theme in the fourth of our symposium.

Prof. Dr. Esra Bukova Giizel
3" International Science, Education, Art & Technology Symposium

Chair of the Organizing Committee
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Lise Ogrencileri Arasinda Sosyal Medya ve Emoji Kullanimi1 (Malatya ili
Ornegi)

Social Media and Emoji Use Among High School Students (Malatya
Province Example)

Dog. Dr. Metin Kapidere
inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi BOTE Béliimii, metin.kapidere@inonu.edu.tr
Aybilge Kapidere
Malatya Goztepe Anadolu Lisesi, Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmeni, aybilgekapidere@gmail.com

Ozet

Teknolojinin toplumda hizla yayginlasmasi ve bireyler tarafindan vazgegilmez hale gelmesi dili
etkilemistir. Ozellikle genglerin bir yasam tarzi haline getirdigi, ellerinden diisiirmedigi akilli cep telefonlar: bu
degisimi hizlandirmaktadir. Gengler internet sayesinde sinirsiz bir bilgi aligverigsine sahip olmakta ancak sosyal
medya aglarinda Tiirkgeye gereken Onemin verilmedigi ve dilin 6zensiz kullanildigr goriilmektedir. Bunun
neticesinde, gengler arasinda standart dil etkisini yitirmekte ve yeni bir iletisim dili kendini gdstermeye
baslamaktadir. Kelimelerin kisaltilmasi, yabanci kelimelerin Tiirk¢e climlelerin arasina serpistirilmesi ve
emojilerle konugma gibi dilin 6zensiz kullanimi Tiirkgesinin yapisini bozmaktadir. Gengler gercek hayatta bir
metni okurken veya konusurken anlama ve analiz etmede sorunlar yagamaktadir. Bu caligmada ortadgretim
ogrencilerinin sosyal medyada emoji kullanimi1 ve bu emojilerin 6grencilerin zihinlerinde anlamlandirilmasinin
tespiti ve bunun yozlagsmaya etkisi aragtirtlmistir. Arastirma ile ilgili olarak kaynak taramasi yapilmigtir.
Aragtirmanin evrenini Malatya ilinde bulunan 5 farkli tip liseden g¢esitli yaslarda toplam 200 6grenci
olusturmustur. Emoji kullanimi ile egitim diizeyi, yas araligi ve cinsiyetin rolii gibi degiskenler tespit edilmeye
caligilmustir. Ayrica sosyal medya kullanim siklig1 ve sosyal medya ulagim araglarinin bu degiskenlerle iligkileri
aragtirllmistir. Arastirmada belirlenen hipotezler dogrulanmistir. Sosyal medyada gengler arasinda yaygin olarak
kullanilan random (rastgele) kelime, yabanci kelime ve emojilerin kullanimi zihinsel tasarimmn toplumsal
yansimasi olan ve bireylerin iligki kurmasini saglayan dili tam olarak karsilayamamakta ve dili kisirlagtirarak dilin
yozlagmasina neden olmaktadir. Dildeki bu yozlasma kusaklar arasi iletisimde sorunlara yol agmakta ve kiiltiirel
degerler gelecek kusaklara aktarilamamaktadir. Kiiltiiriin temel aktaricisi olan dil iglevini yerine getirememektedir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji, medya, emoji, kiiltiir.

Abstract

The rapid spread of technology in society and the fact that it has become indispensable by individuals
has affected language. Especially smart mobile phones accelerate this change, young people make a lifestyle and
do not let go of. Thanks to the internet, young people have an unlimited exchange of information, but it is seen that
the necessary importance is not given to Turkish in social media networks and the language is used carelessly. As
a result, the standard language among young people loses its effect and a new communication language begins to
show itself. The sloppy use of language, such as shortening words, scattering foreign words between Turkish
sentences, and speaking with emoji’s, disrupts the structure of Turkish. Young people have problems in
understanding and analyzing a text while reading or speaking in real life. In this study, the use of emoji in social
media by secondary school students and the determination of the meaning of these emojis in the minds of students
and its effect on corruption were investigated. A literature review was conducted regarding the research. The
universe of the research consisted of 200 students at various ages from 5 different types of high schools in
Malatya. With the use of emoji, variables such as education level, age range and the role of gender were tried to be
determined. In addition, the frequency of social media use and the relationship of social media transportation tools
with these variables were investigated. The hypotheses determined in the research were confirmed. The use of
random words, foreign words and emoji’s, which are widely used among young people in social media, cannot
fully meet the language that is the social reflection of mental design and enables individuals to establish
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relationships, and causes the language to degenerate by sterilizing the language. This corruption in language
causes problems in intergenerational communication and cultural values cannot be transferred to future
generations. Language, which is the basic transmitter of culture, cannot fulfill its function.

Key Words: Technology, Media, Emoji, Culture.

Giris
Dil, duygu ve diisiinceleri ifade etmeye yarayan, insanlar arasinda iletigsimi saglayan bir aractir.
Iletisimin olmas1 i¢in mutlaka sbzlii veya yazili bir dile ihtiya¢ vardir. Toplumun bilgi ve kiiltiirel

birikimi sozlii veya yazili dil aracilifiyla kusaklar arasi aktarilir. Yazinin icadiyla kayit ve
simiflandirmanin kolaylagmasi bu toplumsal isleyisi devam ettirmistir (Erddnmez, 2019).

Dil, yasayan bir varlik olarak kiiltiirel, ekonomik ve teknolojik gelismelere bagli olarak
degismektedir (Akay, 2007). Teknolojik alanda yapilan her bilimsel ¢aligma yeni teknolojik triinlerin
ortaya ¢ikmasini saglamakta ve bu lirlinler de etkilerini beraberinde getirmektedir (Sahin, 2011). Bir
zamanlar evin bagkdsesinde olan televizyonlarin yerini son yillarda aile bireylerinin kisisel olarak sahip
oldugu bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar almustir. Ozellikle gengler arasinda televizyon yerine
internet tercihi hizla yayilmaktadir (Celikel). Sosyal aglara katilmak, sanal ortamda mesajlagmak,
gorsel ve isitsel paylasimlarda bulunmak, elektronik posta géndermek, ¢evrimigi oyunlar oynamak
dogal bir hal almaya baglamistir (Kirik, 2012).

Gengler internet sayesinde siursiz bir bilgi alisverisine sahip olmakta ancak sosyal medya
aglarinda Tiirk¢eye gereken onemin verilmedigi ve dilin 6zensiz kullanildigi goriilmektedir. Bunun
neticesinde, gengler arasinda standart dil etkisini yitirmekte ve yeni bir iletisim dili kendini géstermeye
baslamaktadir. Ozellikle genglerin bir yasam tarzi haline getirdigi ve ellerinden diisiirmedigi akilli cep
telefonlar1 bu degisimi hizlandirmaktadir.

Sosyal medya yoluyla Tiirkceye pek cok yabanci kelime girmistir. Ozellikle “okay, by, hello,
trollemek, likelamak, selfie” gibi Ingilizce kelimeler gengler arasinda yaygin olarak kullamlmaktadir.
Yabanci sozciiklerin Tiirk Dilinin kurallarina aykirt kullanilmasi, sdyleyis bozukluklari, argo ve kaba
sozlerin ¢oklugu dilin yapisina zarar vermektedir (Giizel & Karakurt, 2016). Sosyal medya araciligiyla
dilimize giren kullanimlardan biri de farkli ifade kaliplar1 ve sembollerdir. Gengler, gerek vakitten
tasarruf ettikleri-iisendikleri- gerekse oOzentiden dolay1 telefon araciligiyla birbirlerine attiklari
mesajlarda kendilerine 6zgii yeni bir dil gelistirmeye baglamislardir. Ornek verilecek olursa;

“Ozledim, evet, bebegim” sozciiklerinin yerine “Ossledim, ewet, beybisi” gibi kelimeleri farkli
yazmaya;

“Merhaba, nasilsin?” ciimlesinin yerine “Mrb, naslsn?”
“Selam” yerine “Slm”

“Kendine iyi bak.” yerine “KiB”

“Allah’a emanet ol” yerine “AEO”

“Kendine iyi bak” yerine “KIiB”

Ciimleleri yazarken de sesli harfleri yazmamaya baglamislardir. Kelimelerin ve ciimlelerin
yapisini degistirmeye yonelik bu kullanimlar Tiirk¢eye zarar vermektedir. Gengler arasinda moda olan
ve son yillarda kullanimi gittikce artan iletisim araglarindan biri de, kendine 6zgii bir dili olan, emoji
adin1 verdikleri sembollerdir. Giiniimiizdeki emojilerin ilk Ornekleri 1999°da Japonya’da bir
telekomiinikasyon sirketi calisaninin gelistirmesi ile hayatimiza girmistir (Sener, Atar, 2017).

Emoji, Japonca’ da resim anlamma gelen “e” ve “harf, karakter” anlamina gelen “moji”
sozciiklerinin birlesiminden ortaya ¢ikmustir. Elektronik iletisimde kullanilan (metin mesajlari, e-posta,
sosyal medya) ve yazarin duygusal tutumunu ifade eden, bir bilgiyi kisa ve 6z bi¢cimde aktaran, bir
mesaj1 neseli bicimde sozciik vb. kullanmadan ileten her tiirli kiiciik resim, simge, ikon anlamina
gelmektedir. Dijitallesen sosyal hayatta ve iletisimde, Ozellikle gen¢ kusaklar arasinda, giinliik
iletisimin 6nemli bir 6gesi haline gelmistir (Sakalli, Bahadiroglu, 2018).

Yeni bir iletisim dili olan emoji diline her gegen giin yeni emojiler eklenmekte ve
genislemektedir. Gengler gorsel sembollerle iletisim kurar hale gelmektedir. Gerek Tiirkiye'de gerekse
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de diinyada her bes bireyden dordii sanal ortamda emojilere yer vermektedir. Yiizde 80'lik bu kullanim
orani oldukg¢a dikkate degerdir (Sosyal Medyada ‘Dil’ Tehlikesi, 2017). Sosyal medyada, duygu ve
diisiincelerini yazili olarak anlatmakta zorlanan gengler emojileri kurtarici gii¢ olarak gérmekte ve uzun
climleler kurmak yerine emojilerle gorsel olarak anlatma yolunu segmektedirler (Zeybek, 2018).

Cinsiyet, yas, kiiltiirel farkliliklar gibi etmenler emojilerin kullanilmasi ve algilanmasi konusunda
farkliliklar yaratabilmektedir. Bu durum, yazili ifadeyi desteklemesi gereken emojilerin zaman zaman
iletisim kayiplarma da yol acabilecegi olasiligini da gostermektedir (Ozdemir, Gokdag, Neslihanoglu,
2019). Emojilerin anlamimin bilinmemesi veya herkes i¢in ayni anlama gelmemesi iletisim eksikligine
neden olmaktadir. Gengler, giinliik hayatta, bir metni okurken veya konusurken anlama ve analiz
etmede sorunlar yasamaktadir. Bu da farkli bakis agilarinin olugmasina engel olmaktadir. Oysa
toplumlarin kelime hazinesinin zenginligi diisiince hayatina yansir. Dil ne kadar etkili ve islek bir
yapida olursa ortaya konulan iiriinler araciligryla kiiltlirin zenginligi de o derece etkili ortaya
konulabilir (Géger, 2013).

Sosyal medyada hizli iletisim kurmak icin kisaltmali yeni dil kaliplarin1 ve emojileri sik kullanan
gencleri anlamak eski kusaklar icin gittik¢e gliclesmektedir. Her giin yenileri iiretilen emojilerin anlam
ve iglevlerinden yasl kusagin temsilcileri 6nemli oranda habersizdir Hatta ebeveynleri bile genglerin
konugmalarini anlamamaktadir (Siileymanli, 2019). Bu durum kusaklar arasinda iletisim kopuklugu
yaratacak ve dolayisiyla kiiltiirel devamliligi yok edecektir.

Sosyal medya aracilifiyla kiiltiirel degerlere yoneltilen saldirilar konunun Onemini ortaya
koymaktadir. Iletisim, kiiltiirler i¢in her zaman ¢ok énemli olmustur. Iletisim ve araglar1 toplumlarin
kan tagiyan damarlart gibidir (Kocadas, 2005). Kiiltiirii olusturan fikirler, inanglar, duygular ve
davramiglar toplum iiyeleri arasinda dil araciligiyla aktarilir (Kirtepe, 2014). Dildeki bozulma dilin ait
oldugu toplumun kiiltiiriinii de olumsuz yonde etkileyecektir.

Kelimelerin kisaltilmasi, yabanci kelimelerin Tiirkge ciimlelerin arasina serpistirilmesi ve
emojilerle konusma gibi dilin 6zensiz kullanimi Tiirk¢esinin yapisini bozmaktadir. Emojiler zihinsel
tasarimin toplumsal yansimasi olan ve bireylerin iligki kurmasini saglayan dili tam olarak
karsilayamamakta ve dili kisirlagtirarak dilin yozlagsmasina neden olmaktadir.

Yontem

Hipotez 1. Emojiler zihinsel tasarimin toplumsal yansimasi olan ve bireylerin iligki kurmasini
saglayan dili tam olarak karsilayamamakta ve dili kisirlastirarak yozlagsmasina neden olmaktadir.

Hipotez 2. Emojilerle konusan gengler Tiirkgenin yapisina zarar vermekte, gercek hayatta bir
metni okurken veya konusurken anlama ve analiz etmede sorunlar yasamaktadir.

Aragtirmada kurulan hipotezlerin dogrulugunu belirlemek i¢in Malatya ilinde 5 farkli tip liseden
200 ogrenciye anket uygulanmustir.

2.1. Calismanin Metodu

Projenin konusuna uygun olarak hipotezler kurulmustur. Hipotezlere yonelik olarak bu alanda
daha 6nceden yapilmis ve giivenilirligi tespit edilmis anket izin alinarak alt saha ¢aligmasi olarak
kullanilmaistir.

2.2. Arastirma Deseni

Arastirmanin kaynak taramasi yapilmis, arastirmada kullanilacak anket belirlenmis, evren ve
saha aragtirmasi yapilmais, ilgili izinler alinmis, veri analiz yontemi belirlenmistir.

2.3. Betimsel Arastirma

Bu ¢alismada anket uygulamasi yapilmistir. Veri toplama aract olarak, Serdar Neslihanoglu ve
arkadaglarinin gelistirdigi anket izin almarak kullanilmistir. Kullanilan anket 5°1i likert 6lgegine gore
hazirlanmistir. Ek.1’de Uygulanan anket sorulari, Ek. 2’de ise anket izin belgesi verilmistir. Bu
aragtirmada Serdar Neslihanoglu ve arkadaslarinin iletisim fakiiltesi 6grencilerine uyguladigi anketi
ortaggretim dgrencilerine uygulayarak sosyal medya ve emoji kullanimi arastirilmistir.
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2.4. Cahisma Evreni ve Sahasi

Calisma evreni ve sahasi olarak Malatya ilinin Battalgazi ilgesinde egitim veren bes farkli okul
tirti(Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Spor Lisesi ve Meslek Lisesi)
orneklem olarak alinmustir. Bu sorular, lisede okuyan 6grencilere (9-10-11-12.s1n1f) uygulanmistir.

2.5. Veri Analizi

Ankete katilan 6grenciler gortislerini 5°1i likert dlcek (1=Higbir zaman; 2=Nadiren; 3=Bazen;
4=Siklikla; 5=Her zaman) ile degerlendirmislerdir. Her bir okula 50 anket olmak {izere toplamda 250
ogrenciye 6 demografik sorudan ve 18 maddeden olusan anket uygulanmigtir. Anketler kontrol
edilerek, maddelerin bos birakilmasi, birden fazla sikkin isaretlenmesi gibi nedenlerle, gegersiz olan
bazi anketler elenmistir. Arastirmada her okula 40 anket olmak iizere toplamda 200 anket veri
analizinde kullanilmistir. Ankette egitim diizeyi, yas aralig1 ve cinsiyetin rolii gibi degiskenler tespit
edilmeye, sosyal medya kullanim siklii ve sosyal medya ulasim araglari bu degiskenlerle
iligkilendirilmeye calistlmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik ozellikleri; frekans ve
ylizdelik olarak cizelgelerde verilmistir. Anketin sonuglart bir istatistik analiz programi SPSS 22
programi kullanilarak degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu ¢alismada hipotezlerimize yonelik olarak asagidaki veriler elde edilmistir. Bu verilerden
gesitli bagintilar kurularak su sonuglara ulagilmstir:

Cizelge 1. Demografik Sorular I¢in Frekans Dagilimi

Degisken Frekans Yiizde
Oram (%)

Egitim Diizeyi

9.smif 27 13,5

10.s1mif 75 37,5

11.s1mf 69 345

12.smf 29 14,5
'Yas

14 9 4,5

15 35 17,5

16 70 35,0

17+ 86 43,0
Cinsiyet

Kiz 100 50,0

Erkek 100 50,0

Toplam 200 100,0
Sosyal Medya Kullanim Sikhigi

Higbir Zaman 2 1,0
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Nadiren 19 9,5
Bazen 57 28,5
Siklikla 78 39,0
Her Zaman 44 22,0

Sosyal Medya Ulasim Araclari

Bilgisayar 4 2,0
Cep Telefonu 143 71,5
Bilgisayar ve Cep Telefonu 45 22,5
Diger 8 4.0
Toplam 200 100,0

Cizelge 1’de ankete katilan 6grencilerin demografik sorular i¢in elde edilen frekans dagilim
sonuglar1 goriilmektedir. Arastirmadaki katilimcilarin sinif diizeylerine bakildiginda % 13,5’inin
9.s1if, % 37,5’inin 10.s1n1f, % 34,5’inin 11.smf, % 14,5’inin 12.s1mif oldugu goriilmiistiir.

Katilimcilarin yas diizeylerine bakildiginda ise % 4,5°1 14 yasinda, %17,5’i 15 yasinda, % 35°i
16 yasinda, % 43’0 17+ yasinda oldugu goriilmistiir. Katilimeilarin cinsiyeti incelendiginde %
50’sinin kiz, % 50’sinin erkek oldugu goriilmektedir.

Katilimcilarin sosyal medya kullanim sikligi sonuglari incelendiginde ise hi¢ kullanmayan
katilimcinin %1, nadiren kullananlarin % 9,5, bazen kullananlarin % 28,5, siklikla kullananlarin %
39,0, her zaman kullananlarin % 22,0 oldugu goriilmiistiir. Bu durum katilimer dgrenciler arasinda
sosyal medyanin kullaniminin yayginlig1 géze carpmaktadir.

Sosyal medyaya ulagim araclar1 bakimindan katilimeilarin % 2’si bilgisayar, % 71,5’i cep
telefonu, % 225’1 bilgisayar ve cep telefonu, % 4’0 diger araglart (Akillt TV, saat vb.) tercih ettigi
goriilmiistiir. Sadece “cep telefonu” kullananlarin oraninin yiiksekligi dikkat cekmektedir.

Cizelge 2. Anket Maddeleri i¢in Frekans Dagilimi ve Yiizde Orani

IFADELER Yiizde

(1) Hicbir Zaman, (2) Nadiren, (3) Bazen, (4) Siklikla, (5) Her Zaman| Frekans | Orani
(%)

1.Sosyal medyada emoji kullanirim.
Higbir Zaman 16 8,0
Nadiren 35 17,5
Bazen 54 27,0
Siklikla 50 25,0
Her Zaman 45 22,5
2.Emojilerin iletisimi giiclendirdigini diisiiniiyorum.
Higbir Zaman 26 13,0
Nadiren 35 17,5
Bazen 54 27,0
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Siklikla 45 22,5
Her Zaman 40 20,0
3.Emoji kullanimi kendimi daha rahat ifade etmemi saglar.

Higbir Zaman 35 17,5
Nadiren 45 22,5
Bazen 60 30,0
Siklikla 30 15,0
Her Zaman 30 15,0
4.Ruh halim ile kullandi@im emojiler arasinda dogrusal bir iliski

oldugunu diisiiniiyorum.

Higbir Zaman 31 15,5
Nadiren 47 23,5
Bazen 47 23,5
Siklikla 42 21,0
Her Zaman 33 16,5
5.ikili yazismalarda iletisim kurdugum kisinin bana yolladig1 emojiyi

ne anlamda kullandigindan emin olamadigim zamanlar olmaktadar.

Higbir Zaman 18 9,0
Nadiren 67 33,5
Bazen 70 35,0
Siklikla 33 16,5
Her Zaman 12 6,0
6.iletisime kapali oldugumda emoji kullanirim.

Higbir Zaman 58 29,0
Nadiren 47 23,5
Bazen 52 26,0
Siklikla 23 11,5
Her Zaman 20 10,0
7.Baz1 emojilere kabul edilen anlamlar1 disinda anlamlar yiiklerim ve

iyakin arkadas cevremde bu sekilde kullanirim.

Higbir Zaman 57 28,5
Nadiren 49 24,5
Bazen 43 21,5
Siklikla 35 17,5
Her Zaman 16 8,0
8.Gecmiste emoji kullanimi sonucunda iletisim kurdugum Kkisilerle

sorun yasadim.

Higbir Zaman 96 48,0
Nadiren 45 22,5
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Bazen 32 16,0
Siklikla 18 9,0
Her Zaman 9 4,5
9.Emojiyi ciimlede anlatmak istedigim duygularima gore secerim.

Higbir Zaman 12 6,0
Nadiren 36 18,0
Bazen 40 20,0
Siklikla 63 31,5
Her Zaman 49 24,5
10.Kullandigim mecralarda standart olarak gelen emojiler yetersiz

kalmaktadir.

Higbir Zaman 37 18,5
Nadiren 45 22,5
Bazen 64 32,0
Siklikla 33 16,5
Her Zaman 21 10,5
11.Kiiltiirel simgelerin yer aldigi bir eklenti paketini kullanma

ihtiyaci duyuyorum.

Higbir Zaman 55 27,5
Nadiren 58 29,0
Bazen 53 26,5
Siklikla 22 11,0
Her Zaman 12 6,0
12.Sosyal medyada ifadelerimde sadece sozciiklere bagvururum.

Higbir Zaman 26 13,0
Nadiren 43 21,5
Bazen 51 25,5
Siklikla 58 29,0
Her Zaman 22 11,0
13.Emojilerin iletisimi kotii yonde etkilendigini diisiiniiyorum.

Higbir Zaman 59 29,5
Nadiren 53 26,5
Bazen 44 22,0
Siklikla 28 14,0
Her Zaman 16 8,0
14.Konusmak istemedigim zamanlar emojileri kullanirim..

Higbir Zaman 44 22,0
Nadiren 43 21,5
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Bazen 55 27,5
Siklikla 28 14,0
Her Zaman 30 15,0

15.Emojilerin beni sozciiklerden uzaklastirdigim diisiiniiyorum.

Higbir Zaman 40 20,0
Nadiren 47 23,5
Bazen 54 27,0
Siklikla 31 15,5
Her Zaman 28 14,0

16.Emojisiz bir iletisim bana samimiyetsiz gelir.

Higbir Zaman 50 25,0
Nadiren 48 24,0
Bazen 51 25,5
Siklikla 25 12,5
Her Zaman 26 13,0

17.Emojiler o anki duygularimi yansitmakta yetersiz kalir.

Higbir Zaman 20 10,0
Nadiren 58 29,0
Bazen 68 34,0
Siklikla 25 12,5
Her Zaman 29 14,5

18.Emojilerin bana hitap etmedigini diisityorum.

Higbir Zaman a7 23,5
Nadiren 51 25,5
Bazen 54 27,0
Siklikla 18 9,0
Her Zaman 30 15,0
Toplam 200 100,0

Cizelge 2’de arastirmadaki anket sorulari igin elde edilen frekans dagilimi ve yiizde ortalama
sonuglar1 goriilmektedir. Arastirma sonuglart incelendiginde, katilimcilarin %27’si Bazen, %25’
Siklikla, %22,5’1 Her Zaman sosyal medyada emoji kullanmayi tercih ederken; “Hic¢bir zaman” emoji
kullanmay1 tercih etmeyenler % 8’lik bir yiizdelige sahiptir. Bu sonuglar, katilimc1 6grencilerin sosyal
medyada emoji kullanmay tercih ettiklerini gdstermektedir.

“Emojilerin iletisimi giiclendirdigini diisiiniyorum” maddesine katilimcilarin % 20’si Her
Zaman, % 22,5’1 Siklikla, % 27’si Bazen, % 17,51 Nadiren olmustur. Hi¢cbir Zaman’1 tercih edenler %
13°tiir. Ancak diger yandan katilimcilarin “Ikili yazismalarda iletisim kurdugum kisinin bana yolladig
emojiyi ne anlamda kullandigindan emin olamadigim zamanlar olmaktadir.” maddesine katilimcilarin
% 35’1 Bazen, % 33,5’1 Nadiren, % 16,51, Siklikla, % 6’s1 Her zaman’1 tercih etmislerdir. Higbir
Zaman’1 tercih edenlerin oram1  %9’dur. “Kullandigim mecralarda standart olarak gelen emojiler
yetersiz kalmaktadir” maddesine katilimcilarin % 32’si Bazen, % 22,5’1 nadiren, % 16,5’si Siklikla
cevabini vermistir. Higbir Zaman tercihini yapanlarin oraninin % 18,5 oldugu goriilmektedir. “Emojiler
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o anki duygularimi yansitmakta yetersiz kalir” maddesine 6grencilerin % 34’ii Bazen, %29’u nadiren,
% 12,51 Siklikla, %14,5’1i Her Zaman tercihini yapmislardir.

“Emojilerin iletisimi kotii yonde etkilendigini diisiiniiyorum” maddesine % 29,5°1 Higbir Zaman
demesine ragmen diger oranlara bakildiginda katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu emojilerin iletisimi kotii
yonde etkiledigini diistinmektedir.

“Kiiltiirel simgelerin yer aldig1 bir eklenti paketini kullanma ihtiyact duyuyorum” maddesine
Her Zaman katilanlarin oran1 % 6’dir. Higbir Zaman tercihini yapanlarin orani da % 27,5°dir. Diger
katilimcilar Nadiren, Bazen veya Siklikla tercihinde bulunmuslardir.

“Iletisime kapali oldugumda emoji kullanirim” ve “Konusmak istemedigim zamanlarda emoji
kullanirtm” maddeleri incelendiginde 0Ogrencilerin iletisime kapali oldugunda ve konusmak
istemediklerinde emoji kullanma oraninin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3: Cinsiyet ve Sosyal Medyada Emoji Kullanimi1 Capraz Karsilagtirma

Sosyal Medyada Emoji Kullanim
Hicbir
Zaman Nadiren Bazen Sikhikla | Her Zaman [Toplam
Cinsiyet | Kiz 8 14 23 31 24 1100
Erkek 8 21 31 19 21 (100
16 35 54 50 45 200
Toplam

Cizelge 3’de ve Sekil 1’de sosyal medyada emoji Kullanim1 (maddel) ve cinsiyet iliskisi ¢apraz
karsilastirma yapildiginda kiz &grencilerin (%31 Siklikla) erkek dgrencilere (%19 Siklikla) gére emoji
kullanim oraninin daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Sekil 1. Cinsiyet ve Sosyal Medyada Emoji Kullanim Grafigi

Cizelge 4 ve Sekil 2’de cinsiyet ve sosyal medya ulasim araglar1 ¢apraz karsilastirma
yapildiginda her iki cinsiyette de sosyal medya araglarmin kullanim oranlarmmin yakin oldugu
goriilmektedir. En ¢ok sosyal medya kullanim araci kizlarda %71 ve erkeklerde %72 akilli cep telefonu
¢ikmustir.
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Cizelge 4: Cinsiyet ve Sosyal Medya Ulasim Araglar1 Capraz Karsilastirma

Sosyal Medya Ulasim Araclar
Bilgisayar  ve
Bilgisayar | Cep Telefonu [Cep Telefonu Diger Toplam
Cinsiyet | Kz 4 71 21 100
Erkek 0 72 24 100
Toplam 4 143 45 200
80
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20 [
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Sekil 2. Cinsiyet ve Sosyal Medya Ulasim Araglar1 Grafigi

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ortadgretim 6grencilerinin sosyal medyada emoji kullanimi ve emojilerin anlamlandirilmasi
icin yapilan anket arasgtirmast 100 kiz ve 100 erkek katilimcidan olugmaktadir. Katilimeilarin sosyal
medya kullanim siklig1 sonuglari incelendiginde sadece %1 ’inin sosyal medyay1 hi¢ kullanmadig:
goriilmektedir. Katilimcilarin  %39’unun sosyal medya kullanim tercihinin “Siklikla”  oldugu
goriilmistiir. Bu durum ankete katilan 6grenciler arasinda sosyal medyanin yaygin olarak kullanildigini
gostermektedir. Sosyal medyada emoji kullanim oranlarina bakildiginda %27 Bazen ile %25 Siklikla
cevabinin yiiksek olusu dikkati ¢ekmekte; %8’1 Emoji kullanmayi tercih etmemektedir. Bu bulgular,
ankete katilan 6grencilerin sosyal medya iletisiminde emoji kullanmay1 yaygin olarak tercih ettiklerini
gostermektedir. Ogrencilerin, emojilerin iletisimi giiclendirdigi diisiincesine sahip oldugunu ancak ikili
yazigmalarda iletisim kurarken kullanilan emojilerin ne anlama geldiginden emin olamadiklar1 da
goriilmektedir. Algisal farkliliklarin bir sonucu olarak ortaya c¢ikan iletisim kayiplarina neden
olmaktadir. Kullanilan emojilerin duygular1 yansitmakta yetersiz diisiinenlerin oran1 da dikkati
¢ekmektedir.

Ankete katilanlar 6grencilerin, emojilerin iletisimi gii¢lendirdigi diisiincesinde oldugu ancak
zaman zaman iletisim esnasinda kullanilan emojileri anlamlandiramadiklar1 gériilmektedir. Algisal
farkliliklarin olusmasiyla iletisim kayiplari meydana gelmektedir. Kullanilan emojilerin duygular
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yansitmakta yetersiz bulduklarin1 ve kiiltiirel simgeli emojilere ise nadiren ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Emojilerle konusan gengler Tiirkcenin yapisina zarar vermekte, gercek hayatta bir
metni okurken veya konusurken anlama ve analiz etmede sorunlar yasamaktadir.

Sosyal medyada emoji kullanimiyla ilgili ortadgretim 6grencilerine yonelik yapilan arastirma ile
Serdar Neslihanoglu ve arkadaglarinin iiniversite 6grencileri i¢in yapmis oldugu arastirmadaki sonuglar
benzerlik gbstermistir.

Dil, bir milleti millet yapan ve bir arada tutan degerlerin basinda gelir. Toplumlar gelecek
kusaklara kiiltiirel degerlerini, bilgilerini dil araciligiyla aktarir. Sosyal medyada ozellikle gengler
arasinda iletisim amagli kisaltma kelime, random kelime, yabanci kelime ve emojilerin kullanimi
Tiirkgenin yapisina zarar vermekte ve dilde meydana gelen bu bozulma da toplumun kiiltiiriini
olumsuz yonde etkilemektedir.

Anketteki bulgulardan biri de 06grenciler konusmak istemediklerinde ve iletisime kapali
olduklarinda emoji kullanmaktadirlar. Katilimcilarin %70,5’1i emojilerin iletisimi bir sekilde koti
yonde etkiledigini diisiinmektedir.

Anketlerin degerlendirilmesi esnasinda dikkati ¢eken bir hususta ankete katilan 6grencilerden
besinin anket kdgidi iizerine ‘random’ kelimesini ve bazi sesleri (6gsiijpogjag) rastgele art arda
yazmasidir. Ek.3’de random kelimesinin gegtigi anket 6rnedi verilmistir. ingilizce bir kelime olan
random, “rastgele, geligigiizel, belli bir sira diizen takip etmeyen” anlamlarina gelmektedir (Cambridge
Dictionary, 2020). Son yillarda 6zellikle gengler arasinda sosyal medyada “random atmak/ random
giilmek” eylemi yayginlagmaya baslamistir. Bu kelimenin s6zliik anlami ile sosyal ortamda kullanilan
anlami birbirinden farklidir. Sosyal medyada random, “mesajlarda, konuyu sonlandirma talebi,
kahkaha atilmasi, yazilabilecek sozciikler bulunamamasi, kahkaha atmaktan yazilabilecek sozciiklerin
bulunamamasi” gibi eylemleri ifade etmektedir (Random Ne Demek ?, 2019). Random denilen bu
kelimeler sosyal medyada, hi¢ kimsenin anlamamasina ragmen, sadece moda olmast ve bir samimiyet
gostergesi olarak goriilmesinden dolayr gengler arasinda kullanilmaktadir.

Sosyal medyada gengler arasinda yaygin olarak kullanilan emojiler zihinsel tasarimin toplumsal
yansimasi olan ve bireylerin iliski kurmasini saglayan dili tam olarak karsilayamamakta ve dili
kisirlagtirarak dilin yozlasmasina neden olmaktadir. Dildeki bu yozlasma kusaklar arasi iletisimde
sorunlara yol agmakta ve kiiltiirel degerler gelecek kusaklara aktarilamamaktadir. Kiiltiiriin temel
aktaricisi olan dil islevini yerine getirememektedir.

Bu aragtirma ortadgretimde dgrencilerine uygulanmistir. Bundan sonra yapilacak aragtirmalara
da kaynak olusturacaktir.

Tirkgenin korunmasi ve yozlasmasini Onlemek icin gerekli Oneriler asagida sunulmustur.
Bunlar;

1. Kiiciik yaslardan itibaren bireylere sosyal medyanimn bilingli kullanimi ile ilgili gerekli
egitimler verilmeli.

2. Sosyal medyada Tiirkgeyi kullanirken gerekli hassasiyet gosterilmeli, Tiirkge karsilig1 varken
yabanc1 kelime kullanilmamali.

3. WhatsApp, facebook gibi iletisim araglar1 kullanilirken Tiirk¢e kelime ve ifadeler
kisaltilmamali.

4. Emoji ile duygu aktarimi gibi unsurlardan uzak durulmasi icin bilinglendirme c¢aligmalari
yapilmali.

5. Sosyal medyada sik¢a kullanilan emoji, random gibi ifadelerin moda oldugu ve zaman
icerisinde yerini baska unsurlara birakacagi ama dilin ait oldugu milletin tarih sahnesinde kaldigi
slirece var olacag bilinci genglere verilmeli.

6. Dil ve kiiltiir arasindaki iliskinin kaginilmaz oldugu goz oniinde bulundurulmali. Kiiltiiriin
yozlagmasini engellemek i¢in biiyiiklerle dilin kurallarina uygun konusulmali ve kiiltiirel degerler
gelecek kusaklara Tiirkge aktariimali.

7.Sosyal medyadaki dil kirliligine kars1 devlet gerekli onlemleri almali

8. Yazilim, kodlama, STEM gibi teknolojik iiriinlere Tiirk¢e isimler verilmeli.
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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Basarisi ile Cevre Farkindahklar:
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi

Investigation of the Relationship Between Secondary School Students'
Mathematical Achievement and Environmental Awareness

Hilal Yener
Dokuz Eyliil Universitesi, hilynr@outlook.com
Prof. Dr. Ogretim Uyesi Nevzat Giimiis

Dokuz Eyliil Universitesi, nevzat.gumus@gmail.com

Ozet

Bu aragtirmanin amaci ortaokul dgrencilerinin matematik basarisnin ¢evre farkindaliklan ile iligkisini
aciklanmasidir. Bu sebeple tarama modeli kullanilmugtir. Aragtirmanin 6rneklemini {zmir Karabaglar Tahir
Merzeci Ortaokulu 8. Smif diizeyinde egitim goren 159 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
amaciyla Matematik Basar1 Testi ve Cevre Farkindalik Olgegi kullanilmustir. Ogrencilerin Matematik basarisi ile
cevre farkindaliklar1 arasindaki iligkiyi tespit etmek i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi
hesaplanmus, ayrica Frekans (f), Yiizde (%) ve verilerin normal dagilima uyup uymadiklari Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk sinamalar1 ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda Matematik basaris1 ile g¢evre
farkindalig1 arasinda anlamli bir iligkinin olmadig: belirlenmistir. Matematik diizeyine gore cevre farkindalig
degerlendirildiginde anlamli bir farkin olmadigi, ama kismi bir dogrusallik oldugu saptanmistir. Cevre
farkindaliginin matematik basarisini etkilemedigi, cinsiyetlerin ¢evre farkindalig lizerinde bir etkisinin olmadig1
belirlenmistir. Cinsiyete gére Matematik basaris1 degerlendirildiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
basarili oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, gevre farkindaligi, ¢evre egitimi, matematik basarisi.

Abstract

The purpose of this research is to explain the relationship between Secondary School students'
Mathematics achievement and environmental awareness. Thus, this research is based on survey design. The
sample of the research consists of 159 students studying at the 8th grade of Izmir Karabaglar Tahir Merzeci
Secondary School. Mathematics Achievement Test and Environmental Awareness Scale were used for data
collection in the research. Pearson product-moment correlation coefficient was estimated in order to understand
the relation between “the mathematical achievement” and ‘environmental awareness’’. Furthermore, Frequency
(f), Percentage (%) was used. The data fit the normal distribution was evaluated by Kolmogorov-Smirnov and
Shapiro-Wilk tests. As a result of the research, it was determined that there was no significant relationship between
mathematics achievement and environmental awareness. When environmental awareness was evaluated according
to the level of mathematics, it was found that there was no significant difference, but a partial linearity. It was
determined that environmental awareness did not affect mathematics achievement, and gender had no effect on
environmental awareness. When mathematics achievement was evaluated according to gender, it was seen that
female students were more successful than male students.

Key Words: environment, environmental awareness, environmental education, mathematics
achievement.

Giris
Canli ve cansiz varliklarin birbiriyle etkilesim halinde bulundugu ¢evre, canli varliklara fiziksel,

biyolojik ve toplumsal olarak etki eden unsurlarin birlesimi olarak tanimlanir (Keles & Hamamci,
1998). Tiiketim davranislarindaki asirtya varan degigsim, dogal kaynaklarin tahribat hizinin katlanarak
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artmasina sebep olmus, bolgesel diizeydeki ¢evre sorunlarinin kiiresel diizeyde hayati tehdit eden
boyutlara ulagsmasiyla sonuglanmistir. Tiim bireylerin ¢evre konusunda farkindaliga sahip olmasi ve bu
farkindalik 15181nda olumlu tutum ve davranislar dizisi gelistirmesi sarttir. Farkindalik olugturmada en
etkili ve yaygin yontemlerden biri egitimdir. Bu sebeple zaman icerisinde Cevre Egitimi alam
olugsmustur. Cevre egitiminin nasil uygulanacagini ve hangi disiplinlerle iliskilendirilebilecegini
bilmek, etkinligini arttirmak ve yayginlastirmak i¢in énemlidir.

Cevre sorunlarinin ¢ozliimii, tim toplumun ¢evre bilincine sahip olmast ve bu konuda
orgiitlenerek dogru davranislar sergilemesi ile miimkiindiir. Bunun saglanmasi igin yeterli diizeyde
¢evre egitimi verilmesi gerekmektedir (Bozkurt & Cansiingii Koray, 2002; Giilersoy vd., 2021). Cevre
egitiminin erken yaslarda verilmeye baglanmasi bireyin biling seviyesini ve olumlu ¢evresel davranis
gelisimini artirmaktadir (Alim, 2006; Giilersoy vd., 2021). Cevre egitiminin aileden gelen bir
farkindalikla baslamasi ve hayat boyu devam eden bir siirece yayilmasi onemlidir (Alkayis, 2020;
Giilersoy vd., 2021). Cevre egitimi sadece Orgiin egitim vasitasiyla degil aile, mahalle, yasitlar ve kitle
iletisim araglar1 ile yaygin egitim vasitasiyla da kazanilan tutum ve davranmiglar ¢evre bilincinde
etkilidir (Gokdag, 1994; Giilersoy vd., 2021). Cevre egitiminin yayginlagsmasi i¢in yerel yonetimler,
sivil toplum kuruluslart ve derneklerin gerekli uygulamalar ve etkinlikler diizenlemelerinin olumlu
sonuglar doguracagi belirtilmektedir. 1982 Anayasasinda ‘herkesin saglikli ve dengeli bir ¢evrede
yasamak hakkina sahip oldugu ve g¢evreyi gelistirmek, ¢evre sagligint korumak, ¢evre kirlenmesini
onlemenin devletin ve yurttagin gérevidir’ maddesi yer almaktadir (Giilersoy vd., 2021; Karatas &
Karabag, 2013). Bu maddenin anayasada yer almasindan ¢evrenin korunmasinin tiim toplumun
sorumlulugunda oldugu ve her bireyin yeterli ¢cevre bilincine ve gevresel davranig Oriintiilerine sahip
olmast gerektigi ¢ikarilabilir.

Gilinimiiz egitim sistemleri; gergek¢i diisiinebilen, neden-sonug iliskisi kurabilen ve
davranislarini bu temel iizerine sekillendiren insan yetistirmeyi amaglamaktadir. Rasyonel diisiinebilen
insan yetistirmede Matematik etkili bir ara¢ oldugu i¢in, 6gretim siirecinin baslangicindan itibaren
egitime dahil edilmistir. Insanlar yasamlar: siiresince matematiksel durumlarla karsilasip matematiksel
becerilere ihtiya¢c duymaktadir. Bu beceriler sadece say1 ve islem becerisi ile sinirl degildir (Yenilmez
& Duman, 2008). Korhonen ve Lappalainen’in farkli kosullardaki gocuklar ve yetiskinler iizerine
yaptig1 calismada cevresel farkindalik kazanmada egitim durumunun ¢ok biiyllk rol oynadigini
saptamislardir. Bu ¢alismada ayrica sehirde yasayan c¢ocuklarin ¢evre farkindalik diizeyinin kirsalda
yasayan ¢ocuklara gore diisiik seviyede kaldigi saptanmistir (Korhonen & Lappalainen, 2004).

Ulkelerin gelismislik diizeyi iyi egitim gdrmiis bir toplumla iliskilendirilmektedir (Istk vd.,
2008; Yilmaz, 2015). Bireyler, temel egitimden sonra ekonomik gelismeyi saglayan ve devam ettiren
bir toplumu olusturmaya yeten beceride ve nitelikte egitim gormelidir (Kahramaner, 2002; Yilmaz,
2015). Cagimizda Matematigi diizgiin kullanabilen, giinliik hayatta ve is hayatinda uygulamaya
gegcirebilen toplumlar gelismig ve ileri diizeyde toplumlar olarak goriilmektedir (Goker, 1993; Yilmaz,
2015). Matematik okuryazarlig1 teknolojik ve endiistriyel gelisimin temelini olusturmaktadir (Isik vd.,
2008; Yilmaz, 2015). Matematik, akil yiiriitme, analiz yetenegi, problem c¢dzme becerisi ile
iligkilendirilen bir disiplin olmasi1 sebebiyle bir¢ok alanla iligkilendirilebilmektedir. Giinlimiizde 6nemi
anlagilan Cevre egitimin Matematikle iliskisini belirlemek gerekmektedir. Bu ¢alismada cevre
farkindalig1 ile Matematik basarisi arasindaki iligki incelenmistir. Yapilan aragtirmanin problem
climlesi, ‘Matematik basar1 diizeyi ¢evre farkindaligiyla iliskili midir?’ seklindedir. Cevre farkindalig
ile Matematik bagarisi arasinda bir iligkinin saptanmasi ¢evre sorunlarinin Matematik dersinde tema
olarak islenmesinin Oniinii acabilir, ¢evre egitiminin 6rgiin egitimdeki yerini artirabilir. Bahsedilen
nedenler ile bu calismanin amact ortaokul &grencilerinin matematik basarisi ile ¢evre farkindaligt
arasindaki iligkinin var olup olmadigim belirlemektir.

Alanyazin incelendiginde g¢evre farkindaligi ile matematik basarisinin arasindaki iliskinin
belirlenmesine yonelik bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmiistiir. Bu durum c¢alismanin 6nemini daha da
arttirmaktadir.  Ayrica, birgok alana uyarlanabilen Matematigin ¢evre egitimi alanina nasil
uygulanabilecegine yonelik ¢ikarimlarda bulunulmasini da saglayacaktir.

Yontem

Bu aragtirmada Ortaokul 6grencilerinin Matematik basarisi ile ¢evre farkindaliklar1 arasindaki
iligkinin belirlenmesi amaglandigindan tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli, ‘ge¢miste ya da
hala var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma seklidir. Arastirmaya
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konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari iginde ya da oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abas1 gosterilmez.” seklinde tanimlanmistir (Karasar,
2008).

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Izmir Tahir Merzeci Ortaokulu’nda
ogrenim goren 400 kisilik 8. Sif Sgrencisi grubu olusturmaktadir. Arastirma evreninin tamamina
devamsizlik sebebiyle ulasmak miimkiin olmadigindan érneklem alma yoluna gidilmistir. Orneklem
olusturulurken basit rasgele drnekleme teknigi kullanilmigtir. 159 6grenci arastirmanin 6rneklemine
alinmistir Arastirmada Matematik basarisimi 6lgmek icin Ozlem Goktas’n 2010 senesinde olusturdugu
‘Matematik Basar1 Testi’ kullanilmistir (Goktas, 2010). Cevre farkindaligini 6l¢mek igin Emel Okur
Berberoglu tarafindan 2012 senesinde hazirlanan ‘Cevresel Farkindalik Olgegi® kullamlmistir
(Berberoglu, 2012). Matematik Basar1 Testinde ¢oktan segmeli 30 soru bulunmaktadir. 1. Sorudan 10.
Soruya kadar her maddenin degeri 4 puan, 11. Sorudan 30. Soruya kadar her maddenin degeri 3 puan
olarak belirlenmistir. Matematik Bagar1 Testi toplam 100 puan iizerinden puanlandirilmistir. Cevre
Farkindalik Olgegi 5°li Likert tipi anket olarak hazirlanmistir. ‘Kesinlikle katilmryorum’ 1 puan,
‘Katilmryorum’ 2 Puan, ‘Kararsizim’ 3 puan, ‘Katiliyorum’ 4 puan, ‘Kesinlikle katiliyorum’ 5 puan
olarak hesaplanmigtir. Verilerin analizinde 6grencilere ait cinsiyet bilgileri, ¢evre farkindalik dlgegi
maddelerinden aldiklar1 puanlar tek tek kodlanmig, Matematik Basar1 Testi puanlar1 ile
iligkilendirilmistir. Ogrencilerin Matematik basaris ile ¢evre farkindaliklar: arasindaki iliskiyi tespit
etmek Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi hesaplanmistir. Cevre farkindalik 6lgeginde
kiz ve erkek dgrencilere gore anlamli bir farklilik olup olmadigi, matematik basar testinde kiz ve erkek
ogrencilere gore anlamli bir farklilik olup olmadigi, ¢evre farkindaligi ile matematik basarist arasinda
anlamli bir fark olup olmadig1 incelenmistir. Cevre farkindaligi yiiksek olan dgrencilerle Matematik
basaris1 yiiksek olan Ogrenciler arasinda dogrusallik olup olmadigi incelenmistir. Hangi analizin
kullanilacagina karar vermeden 6nce, verilerin normal dagilima uyup uymadigi Kolmogorov-Smirnov
ve Shapiro-Wilk sinamalar1 ile degerlendirilmistir. Verilerin dagilimlarina karar verilirken testlerin
anlamliklar ile birlikte Skewness ve Kurtosis degerleri de incelenmistir. Anlamlilik degerinin sinirda
kalmasi, Skewness ve Kurtosis degerlerinin = 1,5 araliginda olmasi nedeniyle verilerin normal
dagildig1 kabul edilmistir (Tabachnick and Fidell, 2013). Normal dagilima uyan verilerin analizi igin
ikili karsilastirmalarda Bagimsiz Orneklem T testi, ikiden daha fazla degiskenin karsilastirilmasinda
ise; ANOVA kullanilmustir. Olgekler arasindaki iliski Pearson korelasyon testi ile degerlendirilmistir.
Aragtirmanin analizinde SPSS 23 istatistik programi kullanilmistir. Cinsiyete gére Matematik Basarisi
ve Cevre Farkindaliginin Degerlendirilmesi i¢in Bagimsiz drneklem t- testi uygulanmistir. Matematik
Basar1 Diizeyine Gore Cevre Farkindaliginin Degerlendirilmesi i¢in Anova sonuglari kullanilmistir.

Bulgular

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Cevresel Farkindalik Olgegine Ait ifadelerin Degerlendirilmesi

Cevresel Farkindahk Olcegi Maddeleri Ortalama

1. Biyolojik gesitliligin azalmamasi i¢in orman tahribatinin oniine gegilmelidir.

2. Karbon telafisi i¢in hem ormanlar koruma altina alinmali hem de yeni ormanlar
olusturulmalidir.

3. Fosil yakit titkketimini azaltmak i¢in bisiklet kullanilmalidir.

4. Suyun etkin kullanimi i¢in damlayan musluklar tamir edilmelidir.

5. Igme suyu kaynaklarmin yinelenmesi igin yesillik alanlar tahrip edilmelidir.
6. Dogaya daha az zarar vermek i¢in tiiketim ¢i1lginligina son verilmelidir.

7. Geri doniisiimli iiriinlerin pazara girmesi icin tiiketicilerin talebi geri doniistimli iiriin
almak yoniinde olmalidir.

8. Biyolojik ¢esitlilik lizerine olumsuz etkileri oldugu i¢in kiiresel 1sinma kontrol altina
alinmalidir.

4,49

4,62

3,54
4,58
4,34
4,26

3,89

4,44

16

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:\l‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU

23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM

September 23-25, 2022

9. Karbon salinimini azaltmak icin giines alan cografyalarda giines enerjisinden

yararlanilmalidir. 4,33
10. Karbon salinimini azaltmak i¢in enerji verimli kullanilmalidir. 428
11. Enerjinin verimli kullanilmasini saglamak icin evlerde 1s1 yalitim1 yapilmalidir. 433
12. Igme suyu kaynaklarmin kirlenmemesi igin tarim arazisinde kontrolsiiz giibre 426
kullanilmamalidir. '

13. Toprak ve su kirliliginin 6niine gegmek i¢in biyolojik miicadele kullanilmalidir. 433
14. Daha az atik olugmasi i¢in geri doniisim uygulamalar1 yapilmalidir. 463
15. Daha az atik olusmasi igin ¢opler, igeriklerine gore ayristirilarak atilmalidir. 450
16. Topraktaki biyolojik ¢esitlilige zarar vermemek igin fabrika bacalarina filtre 454
takilmalidir. )

17. Insan sagligma olumsuz etkileri nedeni ile sanayi atiklar1 kontrolsiiz olarak dogaya 448

bosaltilmamalidir.

18. Elektrik sarfiyatini azaltmak i¢in kompakt floresan lamba kullanilmalidir.

Cevre farkindalik Olcegi maddelerinin aritmetik ortalamalar1 sonuglarma bakildiginda

ogrencilerin ileri diizeyde ¢evre farkindaligina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cevre Farkindalig1 ve Matematik Basar1 Test Ortalamalarin Degerlendirilmesi

ORTALAMA
Matematik Basarisi 50,403
Cevre Farkindaligt 4,3167

Ogrencilerin  Cevre Farkindaligi Olgegi ve Matematik Basari Testi  ortalamalar
degerlendirildiginde; matematik basart puan ortalamasmnin 50,4 oldugu belirlenmistir. Cevre

Farkindalig1 puan ortalamasi ise 4,31 olarak ileri diizeyde bulunmustur,

Cinsiyete gore matematik basarist ve ¢evre farkindaligi degerlendirildiginde; matematik
basarisinda istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir (p=0.039). Kiz 6grencilerin
(53,322+20,626), erkek Ogrencilere gore (46,28421,91) Matematik basarilar1 daha yiiksek
bulunmustur. Cevre farkindalig1 dlgeginde ise, istatistiksel olarak anlaml bir fark tespit edilmemistir
(p=0.129). Cinsiyetin ¢evre farkindalig1 agisindan ayirici bir degisken olmadig1 belirlenmistir.

Tablo 3. Matematik Basar1 Diizeyine Gore Cevre Farkindaliginin Degerlendirilmesi

Matematik Basarisi n Ortalama S.S. f p
0-20 12 4,26 0,45
21-40 44 4,17 0,56
41-60 55 4,40 0,49 1,492 0,207
61-80 28 4,34 0,49
81-100 20 4,39 0,38

Matematik basar1 diizeyine gore cevre farkindaligi puanmi degerlendirildiginde; istatistiksel

olarak anlamli bir fark belirlenmemistir (p=0.207). Ancak matematik basar1 ile ¢evre farkindaligi
arasinda bir dogrusalliktan bahsedilebilir. Basart puan1 41-60, 61-80 ve 81-100 olanlarin daha diisiik
not alanlara gore cevre farkindaliklar1 kismen yiiksektir. Yine de basari puani yiikseldikce, gevre
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farkindaliginin yiikseldigini tam ifade edemeyiz. 41-60 puan ve 81-100 puan alan grubun cevre
farkindaliklar1 yakin diizeydedir.

Matematik basaris1 ile ¢evre farkindaligi arasindaki iligki degerlendirildiginde; istatistiksel
olarak anlamli bir iligki belirlenmemistir (r=0.147 p=0.065).

Cevre farkindaliginin  matematik bagarisina  olan  etkisi  degerlendirildiginde; ¢evre
farkindaliginin, matematik basarisini etkilemedigi belirlenmistir (p=0.065).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Matematik basarisi ile ¢evre farkindaligi arasindaki iligkinin incelenmesi, problem ¢dzme
becerisi ve analiz becerisi ile eslestirilen Matematik dersinin, siirdiriilebilirlik {izerine kurulan yeni
sistemlerin ve iklim degisikliginin etkilerini azaltmak i¢in en 6nemli araglardan olan ¢evre egitimi
alaninin birbiriyle iligkilendirilmesi agisindan dneme sahiptir. Matematigin teknoloji, fen ve sosyal
disiplinlerle entegre edilmesini talep eden egitim sistemleri c¢agimizda yayginlagmaktadir.
Stirdiiriilebilirlik temelli ekonomilerin kurulmasimmin amaglandigr gliniimiizde Matematigin cevre
egitimine entegre edilmesi gerekmekte, Matematigin sagladigi bakis agis1 ve beceriler bu alanda etkin
kullanilmalidir. Bu konu {izerine c¢alismalarin yapilmasi g¢evre egitimi uygulamalarini mevcut
miifredatlara entegre etmeyi kolaylastirmak ve zenginlestirmek agisindan 6nem tagimaktadir. Diinyada
ve Tirkiye’de etkinligi her gecen giin artan STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik)
uygulamasimin savundugu Ogretim sisteminin disiplinlerarast bagin gii¢lendirilerek 21. Yiizyil
becerilerine sahip bir toplum yetistirilmesine hizmet eden uygulamalarin g¢esitlendirilmesi ve egitim
sistemine dahil edilmesi gerekmektedir. Analiz yetenegi, iligskilendirme, soyutlastirma ve problem
¢ozme gibi temel yeterlilikleri boyut olarak barindiran Matematiksel yeterliligin Fen Bilimleri ve
Sosyal Bilimler ile temellendirilen Cevre egitimi alanina etkisinin olup olmadigi ve bu alanlarin
birbiriyle nasil iliskilendirilecegi iizerine yapilacak ¢alismalarin Cevre egitimi alanin1 zenginlestirecegi
diigtiniilmektedir.

Arastirmanin sonuglarina bakildiginda cevre farkindalik 6l¢eginde bulunan ‘‘Fosil yakit
tiiketimini azaltmak i¢in bisiklet kullanilmalidir.” ve ‘Geri doniisiimlii iiriinlerin pazara girmesi igin
tiiketicilerin talebi geri doniisiimlii {irin almak yoniinde olmalidir.”” maddelerinin, aritmetik
ortalamalari en diisiik iki madde olmasi tiiketici aliskanliklarina yonelik bu iki maddenin bireyin konfor
alanin1 daraltmak istememesi olarak yorumlanabilir. Bu maddelerin standart sapmalarinin yiiksek
olmast geri doniisiim ve karbon ayak izi konularinda bilgi sahibi katilimcilarin 6rneklem igindeki
oraninin az oldugunu gosterir.

Yapilan arastirmalarda Cevre dersi almis Ogrencilerin almayanlara gore g¢evresel davranis
Olcegi, cevresel tutum Olgegi puanlarinin yiiksek oldugu saptanmistir (Sadik & Cakan, 2010).
Arastirmaya katilan Ogrencilerin biyolojik c¢esitlilik, kompakt floresan lamba, kontrolsiiz giibre
kullanimi1 gibi ifadeler hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi arastirmanin sonuglari iizerinde etkili
olabilir. Cevre egitimi dersinin ortaokulda se¢meli ders olarak okutulmasi ve tercih edilen bir ders
olmamasi, g¢evre egitimi konularinin diger derslerde okutulmasina ragmen eksik konularmn kaldig:
sonucu ¢ikartilabilir. 8. Simf Fen Bilimleri miifredatinda Eyliil ayinda bulunan Iklim ve Hava
Hareketleri konusunda  kiiresel iklim degisikligi hakkinda bilgi verilmesi ve iklim degisikligini
onlemeye yonelik neler yapilmasi gerektigine dair bilgi verilmesi, 8. Sinif diizeyinde 6grencilerden
olusan katilimecilarin ¢evre farkindaliginin yiiksek seviyede Ol¢iilmesinin sebeplerinden biri olabilir.

Sigit, Prastiwi, Ristanto ve Rifan’in 2021°de yaptiklar1 ‘Adiwiyata school in Indonesia: A
correlation between ecoliteracy, environmental awareness, and academic ability with environmental
problem-solving skill” adli caligmada akademik basarinin ¢evre farkindaligi ve ¢evresel problem ¢ozme
becerisi ile iliskili oldugu saptanmistir (Sigit et al., 2021). Arastirmada Matematik basarisi yiiksek olan
ogrencilerin gevre farkindaliklarinin da kismen yiiksek olmasi bu durumu 6rnekler niteliktedir.

Calismaya katilan 6grenciler cinsiyet agisindan degerlendirildiginde drneklemin % 58,5’inin kiz
ogrenci, % 41,5 in erkek oldugu goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin hepsi Tahir Merzeci Ortaokulu 8. Simif 6grencisidir. Bu yiizden
yas bu arastirmada etken bir degisken degildir. Okulun ogrencileri genellikle birbirine yakin
sosyoekonomik seviyededir.
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Cevresel farkindalik 6lcegi sonuglar1 degerlendirildiginde 6grencilerin ¢evre farkindaligi dlcegi
puan ortalamasi 4,32 olarak Ol¢iilmiistiir. Bu sonu¢ g¢evre farkindaligimin ileri seviyede oldugunu
gostermektedir. Cevre farkindalik 6lgegi sonuglari madde diizeyinde incelendiginde ‘Karbon telafisi
icin hem ormanlar koruma altina alinmali hem de yeni ormanlar olusturulmalidir.” maddesi ile “Daha
az atik olugmast i¢in geri doniisiim uygulamalar1 yapilmalidir.” Maddesi ortalama 4,62 ile en yiiksek
puana sahip maddelerdir.

Matematik Basart Testi sonuglar1 degerlendirildiginde arastirmaya katilan &grencilerin
Matematik Basar1 Testi aritmetik ortalamasi 50,40 olarak 6l¢iilmiistiir. Saptanan sonucun, Matematik
Basart Testinin degerlendirilmesinde diizeltme payir uygulanmadigi géz oniinde bulunduruldugunda
2015-2016 egitim-6gretim yilinda yapilan son TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi)
Matematik puan ortalamasina yakin bir sonucun ¢ikti1 saptanmistir. Arastirmada kullanilan
Matematik Basar1 Testinde diizeltme formiilii kullanilmamasindan dolay1 ayn nitelikteki TEOG smavi
ile karsilastirma yapilmistir.

Cinsiyete gore matematik basaris1 degerlendirildiginde; matematik basarisinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark belirlenmistir (p=0.039). Kiz &grencilerin (53,322+0,626), erkek 6grencilere
gore (46,28421,91) Matematik basarilart daha yiiksek bulunmustur.

Cinsiyete gore ¢evre farkindaligi degerlendirildiginde istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmemigtir (p=0.129). Cinsiyetin ¢evre farkindaligi agisindan ayirict bir degisken olmadig
belirlenmistir.

Matematik basar1 diizeyine gore cevre farkindaligi puani degerlendirildiginde; istatistiksel
olarak anlamli bir fark belirlenmemistir (p=0.207). Ancak matematik basari ile ¢evre farkindaligi
arasinda bir dogrusalliktan bahsedilebilir. Basar1 puan1 41-60, 61-80 ve 81-100 olanlarin daha diisiik
not alanlara gore cevre farkindaliklari kismen yiiksektir. Yine de basari puani yiikseldikce, gevre
farkindaliginin yiikseldigini tam ifade edemeyiz. 41-60 puan ve 81-100 puan alan grubun cevre
farkindaliklar1 yakin diizeydedir.

Matematik basaris1 ile ¢evre farkindaligi arasindaki iligki degerlendirildiginde; istatistiksel
olarak anlamli bir iligki belirlenmemistir (r=0.147 p=0.065).

Cevre farkindaliginin matematik bagarisina olan etkisi degerlendirildiginde; ¢evre
farkindaliginin, matematik basarisini etkilemedigi belirlenmistir (p=0.065).

Caligmanin sonuglarina gére bazi dneriler belirlenmistir. Bunlar:

o Matematik basarisi ve gevresel farkindalik arasindaki iliskiyi incelemek i¢in benzer ya da
farkli 6rneklemlerle daha ayrintili ¢alismalar yapilmalidir. Farkli sosyoekonomik seviyedeki
okullarin 6grencileri ile benzer ¢alisma yapilmalidir.

o Bu calisma 8. Smif 6grencileri ile sinirlandirilmigtir. Farkli yag grubundaki érneklemlerle
benzer matematik basarisi ile ¢evre farkindaligini 6lgen ¢aligmalar yapilmali, bu ¢alismanin
sonuglari ile karsilastiriimalidir.

o Deneysel ¢aligma yontemi ile ¢evre farkindaligi ile matematik bagarisi arasindaki inceleyen
calismalar yapilmalidir.

e (Cevresel tutum ve gevresel davranigla Matematik basarisinin iligkisini saptamaya yonelik
caligmalar yapilmali, bu aragtirma ile karsilagtirilmalidir.

e Ust diizey diisiinme becerileri ile ¢evre farkindalii arasindaki iliskiyi incelemeye yonelik
calismalarin yapilmalidir.

¢ Bu calismada Matematik basarisi ile ¢cevre farkindaligi arasinda kismi bir dogrusallik oldugu
saptanmistir. Matematik basarisi yiiksek 6grencilerin ¢evre farkindaliklar seviyesini daha
iyi saptamak icin Fen Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi dgrencileri gibi akademik basarisi
yiiksek seviyede olan drneklemlerle benzer bir ¢aligma yapilmalidir.

e Cevre bilincinin yayginlastirilmas1 ve 21. Yiizyil becerileri ile harmanlanabilmesi igin temel
disiplinlerden olan ve mevcut dgretim programlarinda ¢okga yer verilen Matematik dersi ile
cevre egitimini iliskilendirmeye yonelik uygulamalar yapilmalidir.

Kaynaklar
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Tiirkiye’de Dogal Kaynaklarin Yanhs-Bilingsiz Kullanlm! (Yanhs Arazi
Kullanimi, Kiiresel Iklim Degisimi, Afetler vb.) ile Kentlesme Iliskisine Genel Bir
Bakis

An Overview of the Relationship between Urbanization and Misuse of Natural
Resources (Misuse Land Use, Global Climate Change, Disasters, etc.) in Turkey

Prof. Dr. Ali Ekber Giilersoy

Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali,
ali.gulersoy@deu.edu.tr

Ozet

Yerlesim sahalart Tiirkiye yilizolgiimiiniin sadece %2’sini olusturmakla birlikte etkileri daha genis
alanlara ulagmaktadir. Boylesi bir ortamda “Kentlesme ¢ercevesinde dogal kaynaklarimizi 6zellikle arazilerimizi
dogru kullaniyor muyuz?” sorusuna verilecek cevap maalesef ki “hayir” olacaktir. Nitekim Tiirkiye arazilerinin
%27°si (21 080 000 ha) yanlig-bilingsiz kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle, Tiirkiye arazileri dogal ortam
potansiyeline uygun olarak degerlendirilmemektedir. Yerlesim alanlarimizin %85’i yerlesime uygun olmayan
sahalarda bulunmakta olup sehirlerimizin genelinde kentlesme, diizensiz ve planlara aykir1 uygulamalarla
stiregelmektedir. Bakanlar Kurulu kararina bagli olan imar izninin 1985°te 3194 sayili kanunla belediyelere
devredilmesi, biitlin kentlerimizde konut, kiy1 kentlerimizde ve yakin gevresinde de ikincil konut yapilagmasinin
hizlanmasina neden olmustur. S6z konusu nedenler yaninda neoliberal politikalarin da destekledigi 1980°li yillarin
ortalarindan hizlanan kirdan-kente gog, kentlerdeki ¢evresel problemlerin daha karmasik bir hal almasina ve daha
genis alanlar1 etkilemesine yol agmistir. Kentlesme siireci ormanlart da tehdit etmektedir. Yine kentlerimizin
kurulus yerleri ve sonraki siirecte yatay ve dikey alansal olarak gelismeleri topografik, klimatik, hidrografik vb.
gibi dogal ortam o6zellikleri dikkate alinmadan siirdiiriilmistiir. Tiirkiye’de kentlesme perspektifinde yanlig-
bilingsiz arazi kullaniminin, can kayiplarina ve maddi zararlara yol agan geri doniilemez sonuglari ortaya
¢ikmaktadir. Bu caligmada s6z konusu sonuglar yanlis arazi kullanimi-kentlesme-dogal afetler iliskisi basligi
altinda orneklerle aciklanmaya ¢alisilacaktir. Aragtirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir. Calisma 1.
Yanlis Arazi Kullammi-Kentlesme-Dogal Afetler iliskisi, 2. Kiiresel iklim Degisimi ve Kentlesme Iliskisi (Ozon
Incelmesi, Kent iklimi-Kent Sicaklik Adasi, Orman Yangmlari vb.) basliklarindan olusmaktadir. Arastirmanin
sonug kisminda biitiinciil bir yaklagimla siirdiiriilebilir kentlesme perspektifine uygun énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yanlis-bilingsiz arazi kullanimi, kentlesme, dogal kaynaklar, kiiresel iklim degisimi,
afetler.

Abstract

Although the settlement areas constitute only 2% of Turkey's surface area, their effects reach wider
areas. In such an environment, “Are we using our natural resources, especially our lands, correctly within the
framework of urbanization?” unfortunately, the answer to the question will be “no”. As a matter of fact, 27% of
Turkey's lands (21 080 000 ha) are misused and unconsciously used. In other words, Turkish lands are not
evaluated in accordance with their natural environment potential. 85% of our residential areas are located in areas
that are not suitable for settlement, and urbanization in our cities continues with irregular and unplanned practices.
The transfer of the zoning permit, which is subject to the decision of the Council of Ministers, to the municipalities
in 1985 with the law numbered 3194, accelerated housing in all our cities and secondary housing in coastal cities
and their immediate surroundings. In addition to these reasons, the accelerated rural-urban migration from the mid-
1980s, supported by neoliberal policies, caused environmental problems in cities to become more complex and
affect larger areas. The urbanization process also threatens the forests. Again, the establishment places of our cities
and the horizontal and vertical spatial developments in the next process are topographic, climatic, hydrographic,
etc. carried out without taking into account the natural environment characteristics such as in the perspective of
urbanization in Turkey, the irreversible consequences of wrong-unconscious land use, leading to loss of life and
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material damage, emerge. In this study, these results will be tried to be explained with examples under the title of
wrong land use-urbanization-natural disasters relationship. Document analysis method was used in the research.
The study consists of the titles 1. Wrong Land Use-Urbanization-Natural Disasters Relationship, 2. Global Climate
Change and Urbanization Relationship (Ozone Depletion, Urban Climate-Urban Temperature Island, Forest Fires
etc.). In the conclusion part of the research, suggestions were made in accordance with the perspective of
sustainable urbanization with a holistic approach.

Keywords: Misuse land use, urbanization, natural resources, global climate change, disasters.

Giris

Yanlis arazi kullanimi, arazilerin yetenek siniflarina uygun kullanilmamasidir. Diger bir deyisle
arazilerin jeolojik, jeomorfolojik (egim, baki vb.), vejetatif, hidrografik ve toprak 6zelliklerinin dikkate
alinmadan bilingsiz bir bigimde kullanilmasidir. Anadolu, 400 000 y1l 6nceye giden yerlesim tarihi
siirecinde yogun arazi kullanimma sahne olmustur. Yerlesik yasama gegisle hizlanan arazi
degradasyonu, Anadolu dogal bitki ortiisiiniin biiylik 6l¢iide tahrip olmasina sebep olmustur. Bu
degradasyon siireci, esas olarak 3000-4000 yil 6nce basglamustir (Atalay, 1989; Giilersoy, 2014a). 20.
yiizyilda, 6zellikle ikinci yarisinda yeryiiziiniin fiziksel 6zellikleri ve fonksiyonlari iizerinde insanlarin
etkisi kiiresel bir boyut kazanmistir. Nitekim 1950°den giiniimiize, kiiresel gelismeler yaninda,
Tirkiye’deki niifus artisinin yiiksek olmast dogal ortam {izerindeki baskiy1 daha da artirmigtir. Yogun
ve yanlis kullanim arazilerin dogal 6zelliklerini yitirmesine ve “antropojen biyom”larin olugmasina yol
acmistir.

Yerlesim alanlar1 (yapay alanlar) Tiirkiye yiiz6l¢tlimiiniin sadece %2’sini olusturmasina ragmen
etkileri daha genis alanlara yayilmaktadir. Boylesi bir ortamda “Kentlesme c¢ercevesinde dogal
kaynaklarimizi 6zellikle arazilerimizi dogru kullaniyor muyuz?” sorusuna verilecek cevap maalesef ki
“hayir” olacaktir. Nitekim Tirkiye arazilerinin %27’si (21 080 000 ha) yanlig-bilingsiz
kullanilmaktadir (Sekil 1 ve 2). Baska bir deyisle, Tiirkiye arazileri dogal ortam potansiyeline uygun
olarak degerlendirilmemektedir. Arazi yetenek simiflari® agisindan iilkemiz yerlesim alanlarmin %51°i
yerlesime-tarima-otlatmaya vb. uygun olmayan kumluk, bataklik vb. VIII. simnif alanlarda yer alirken,
%24’ ise 1., 1I. ve III. simf tarim alanlarinda bulunmaktadir. Bagka bir deyisle yerlesim alanlarimizin
%85°’1 yerlesime uygun olmayan sahalarda bulunmakta (Giilersoy, 2014a; Atalay ve Gokee
Giindiizoglu, 2015; Sekil 1 ve 2) olup sehirlerimizin genelinde kentlesme, diizensiz ve planlara aykiri
uygulamalarla siiregelmektedir. CORINE verilerine gére 1990-2018 yillar1 arasinda Tiirkiye’de yapay
bolgelerde %1°lik artisa karsin, orman ve yart dogal alanlar %3 oraninda azalmistir (CORINECBS,
2022; Sekil 3). “Bakanlar Kurulu kararma bagli olan imar izninin 1985’te 3194 sayili kanunla
belediyelere devredilmesi, biitiin kentlerimizde konut, kiy1 kentlerimizde ve yakin ¢evresinde de ikincil
konut yapilasmasinin hizlanmasina neden olmustur. S6z konusu nedenler yaninda neoliberal
politikalarin da destekledigi 1980°li yillarin ortalarindan hizlanan kirdan-kente gog, kentlerdeki
gevresel problemlerin daha karmagik bir hal almasina ve daha genis alanlari etkilemesine yol agmustir”
(Giilersoy, 2022a; Sekil 4). Sekil 4 incelendiginde {ilke niifusunun Samsun-Gaziantep hattinin batisinda
ozellikle Bat1 Anadolu’da toplandigi gorilmektedir. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi ve
afetler acisindan niifusun belirli bélgelerde, kentlerde toplanmast hatali-bilingsiz bir uygulamadr.

! “Arazi kullammu i¢in altyapiyr olusturan arazi simflandirma sistemi cesitli dogal ortam ozelliklerine sahip
arazilerden en verimli sekilde yararlanmay1 amaglar. Buna gére arazi tarim, otlak (mer’a) ve orman sahasi olarak
belli &lgiitlere gore en uygun kullamim tiirlerine ayrilir. Uzerinde dogal bitki 6rtiisii ve hicbir tarim iiriiniiniin
yetisemedigi tuzlu, kayalik, kumluk, bataklik alanlar ise yaramaz araziler olarak belirlenmektedir. 1930°1u yillarda
Amerika Toprak Koruma Teskilati’nin uygulamaya basladig: iilkemizde de 1970°li ve 1999’11 yillarda uygulanan
arazi yetenek simiflandirmasi metodunda arazi belirli Olgiitlere gore 8 sinifa ayrilmaktadir. Her biri Romen
rakamlari ile ifade edilen arazi siniflar1 {i¢ ana grup halinde incelenmektedir. 1) Siiriime elverisli, tarim yapilabilen
araziler (I, IL, IIL., IV. sinif araziler), 2) Siiriime elverisli olmayan araziler (V. sinif: Bag, bahge, zeytinlik, incirlik
vb. gibi agacli tarima uygun araziler, VI. sinif: Otlak-mera olarak kullanilmas1 gereken araziler, VIII. sinif: Orman
olarak kullanilmasi gereken araziler), 3) Tarim, ormancilik ve hayvancilik acisindan deger tasimayan taslik,
kayalik, bataklik vb. araziler (VIII. siuf araziler). Arazi yetenek siniflamasi yonteminin amact dogal potansiyeli
korumak ve araziden en yiiksek verimi almaktir” (Semenderoglu, 1999; Giilersoy, 2008; Atalay ve Gokge
Giindiizoglu, 2015).
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Sekil 1. Tirkiye arazi kullanim haritasi (European Environment Agency, 2020).
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Sekil 2. Tiirkiye arazi kabiliyet siniflar1 haritasi (Atalay ve Gokge Giindiizoglu, 2015).
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Sekil 3. CORINE verilerine gore 1990-2018 yillart arasinda Tiirkiye’de arazi kullaniminin degisimi
(%), (CORINECBS, 2022).
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Sekil 4. Tirkiye Niifus Yogunlugu Haritas1 (Hayir Kanat, 2016’ya gore Giilersoy, 2022a).

Kentlesme siireci ormanlart da tehdit etmektedir. Nitekim “kirsal kesimde ormanlar lehine bir
doniisim yasanirken, madencilik, egitim ve turizm amagli tahsisler, orman i¢i yerlesmeler,
sanayilesme, yakacak odun temini ve rekreasyonel nedenlerle kentsel niifusun farkl taleplerini tatmin
etmek i¢in yiiriitiilen ormanlarin ormancilik digi amaglarla kullanimina doniik ¢aligmalar, {ilke orman
varlig1 lizerinde biiylik tehlikeler olugturmaktadir. Bu ¢ergevede ormancilikla ilgili kurum-kuruluslarin
korumaya yonelik caligmalarini kentler tizerinde yogunlastirmasi gerekmektedir” (Atmig, 2004; Atmis
vd., 2007; Atmis ve Giinsen, 2016).

Bunlar yaninda kentlerimizin kurulus yerleri ve sonraki siiregte yatay ve dikey alansal olarak
gelismeleri (Ding ve Ugegam Karagel, 2017; Goney, 2017) topografik, klimatik, hidrografik vb. gibi
dogal ortam &zellikleri dikkate alinmadan siirdiiriilmiistiir. Nitekim kentlerimiz yamaglardan ovalara
inmistir ve inmeye devam etmektedir (Hayir Kanat ve Karadag, 2018). Buna en ilging 6rnek bir sanayi
sehri olan Denizli’dir. “Denizli sehrinin bulundugu havzanin g¢evresi yiiksek daglarla gevrili ¢anak
seklindeki yapisi ile orografik hattin hakim riizgar yoniine (NW) dik uzanmasinin hava sirkiilasyonunu
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engelleyerek hava kirliliginin artmasina neden olmaktadir. Denizli sehrinin ve sanayi bdlgelerinin
kurulus yerinin topografik 6zellikleri de hava kirliliginin etkisini artirmaktadir. Ayrica havzada yerel
basing farklar1 nedeniyle olugsan dag-vadi melteminin hava kirliligini arttirdig1 gortilmiistiir. Havzada,
ozellikle kis mevsiminde sik sik sicaklik terselmesi (inversiyon) meydana gelmektedir. Bu tespitlere
bagli olarak, kirli hava Denizli sehrinden uzaklastirilamadigi i¢in, kirli havanin sehrin iizerine ¢oktigi,
havza halkimin kirli havayir uzun siire solumak zorunda kaldigi ve bunun sonucunda solunum yolu
hastaliklarinin arttigi goriilmiistiir” (Aygoren, 2020; Sekil 5). Boylesi bir durum Kastamonu sehri i¢in
de gecerlidir. Nitekim “sehir, fonksiyon &zelliginin degismesiyle birlikte kuruldugu tepe iizerinden
vadi igerisine inerek, zamanla vadi boyunca gelismek zorunda kalmistir. Bdylece sehrin yerlestigi
vadinin topografik ve klimatik 6zellikleri, kirli havanin sehirden uzaklastirilmasini engelleyerek sehir
iizerindeki hava kirliliginin etkisini arttirmistir” (Ibret ve Aydindzii, 2009).

Serinhisar

o L] - Setes
L N J  AYOOmEN, 2018
3

Sekil 5. Ciiriiksu Cay1 Havzasi’nda (Denizli) jeomorfolojik 6zellikler ile hakim riizgar yonii arasindaki
iliskiyi gosteren harita (Aygoren, 2020).

Bir diger husus kentlerimizde riizgérlarin cadde ve sokaklarda kanalize olmasidir. Hakim riizgar
yonii dikkate alinmadan siirdiiriilen yapilagma sonrasinda riizgarlar belli cadde ve sokaklarda kanalize
olmakta, bu durumda kentlerimizdeki olmasi gereken hava sirkiilasyonunun gergeklesmemesine yol
agmaktadir. izmir’in Hatay semtinde binalar arasinda yeterince bosluk birakilmamasi nedeniyle deniz
etkisinin i¢ kisimlara sokulamamasi bu duruma carpici bir rnektir. Ote yandan Tiirkiye’de genellikle
sanayi tesisleri kurulus yerlerinin topografik-klimatik o6zellikler dikkate alinmadan secildigi
goriilmektedir. Nitekim 1957’de isletmeye acilan Corum Cimento Fabrikast (4 yil Once iretim
durdurulmustur) hakim riizgar yonii (NE-kuzeydogu) dikkate alinmadigi icin yillarca Corum kenti
iizerine adeta toz ve partikiil yagmustir.

Boylesi bir ortamda Tiirkiye’de kentlesme perspektifinde yanlis-bilingsiz arazi kullaniminin,
can kayiplarina ve maddi zararlara yol agan geri doniilemez sonuglari ortaya ¢ikmaktadir.

Amag Ve Yontem

Bu caligmada Tirkiye’de yanlis arazi kullammi-kiiresel iklim degisimi-dogal afetler ile
kentlesme iliskisi irdelenmeye calisilmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi yontemi kullanilmustir.
Calisma, 1. Yanhs Arazi Kullanimi-Kentlesme-Dogal Afetler iliskisi, 2. Kiiresel iklim Degisimi ve
Kentlesme {liskisi (Ozon Incelmesi, Kent Iklimi-Kent Sicaklik Adasi, Orman Yanginlari vb.)
basliklarindan olugmaktadir. Arastirmanin sonu¢ kisminda ise genel bir degerlendirmenin ardindan
biitiinciil bir yaklasimla siirdiiriilebilir kentlesme perspektifine uygun 6nerilerde bulunulmustur.
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Bulgular

Insani krizlerin ve afetlerin risklerini dlgmek ve siralayabilmek amaciyla olusturulan risk
yonetimi endeksine gore Tiirkiye, Kiiresel Risk Endeksi’nde 191 iilke igerisinde 45. sirada olup,
yiiksek risk grubundaki iilkeler arasinda yer almaktadir. Tehlike ve maruziyet puanina gore “Tiirkiye,
191 iilke igerisinde 9. en riskli iilke olup, zarar gorebilirlikte 46. ve bas etme eksikliginde ise 140.
siradadir. Tim bu degerlendirmeler 1s18inda Tiirkiye’yi; tehlike ve maruz kalma bakimindan g¢ok
yiiksek riskli; buna karsin zarar gorebilirlikte orta ve basg etme kapasitesi bakimindan diisiik riskli bir
ilke olarak nitelendirmek dogru olacaktir. 1980-2017 yillar1 arasinda meydana gelen afetler
incelendiginde, can kaybi bakimindan Tiirkiye’de bir milyon kisi basina yilda ortalama 6-25 kisinin
doga kaynakl afetler nedeniyle hayatini kaybettigi goriilmektedir” (AFAD, 2018).

Sozii edilen afetlerin sayisinin, etki alaninin ve siddetinin artmasinda kentlesme siirecinde dogal
kaynaklarin yanlis-bilingsiz kullaniminin oldukga etkili oldugu bilinen bir gergektir.

3.1. Yanhs Arazi Kullammi-Kentlesme-Dogal Afetler iliskisi

Dogal kosullardan dolayr %90’1n iizerindeki bir kismi, dogal afet riski tasiyan Tiirkiye’de,
ozellikle kentlerde arazi kullamminin plansiz bir sekilde gelismesi afetleri tetiklemektedir. Risk
Yonetimi Endeksine (INFORM) gore Tiirkiye yiiksek risk grubunda yer almaktadir ve risk artma
egilimindedir (AFAD, 2018). Depremler, su baskinlari, heyelanlar, ¢ig ve kaya diismeleri en ¢ok
goriilen dogal afetlerdir. Collesmeyi de bir dogal afet olarak nitelemek yanlis olmayacaktir. Aslinda
dogal afetler beseri faaliyetlere bagli olarak sayisint ve etki alanini giderek genisletmektedir.
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Sekil 6. Tiirkiye afete ugramus yerlesim birimleri haritas1 (1950-2008), (Gokge, Ozden ve Demir,
2008).

Tiirkiye, afet riskinin ¢ok yiiksek oldugu iilkeler arasinda olup son 50 yillik afet profili
incelendiginde olay sayisina gore heyelanlar (%45) ilk sirada yer alirken, deprem (%18), su baskini
(%14), kaya diismesi (%10), ¢1g (%2) ve diger afetlerin (%11) heyelanlar izledigi goriilmektedir.
Ayn1 donemde toplam afetzede sayisinin afet tiirlerine gore dagiliminda deprem (%55) on plana
¢ikarken, heyelan (%21), su baskimi (%8), kaya diigmesi (%7), ¢1g (%2) ve diger afetler (%7)
depremleri takip etmektedir. 1950°den giiniimiize iilkemizdeki yerlesim birimlerinin %15°1 heyelandan,
%111 depremden, %8’i su baskinindan, %5’i kaya diismesinden, %2’si ¢igdan ve %3’i diger
afetlerden etkilenmistir. Bagka bir deyisle lilkemiz yerlesim birimlerinin %44°i, genel olarak her iki
yerlesimden birisi en az bir afete maruz kalmistir (Gokee, Ozden ve Demir, 2008; Ozsahin, 2013;
AFAD, 2018; Celik, Bayram ve Oziipekgce, 2018; Sekil 6).

3.1.1. Depremler: 1900’den giiniimiize meydana gelen biiyiik depremler bakimindan Tiirkiye
77 deprem ile dordiincii sirada yer almaktadir. Tiirkiye, “depremler bakimindan Diinya’nin “yiiksek
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riskli” olarak nitelenebilecek bir cografyasinda bulunmaktadir. Tiirkiye’de ortalama olarak bes yilda bir
genis capta can ve mal kaybina yol agan bir deprem yasanmaktadir. Depremlere ek olarak heyelan,
sel/su baskini, kaya diismesi, ¢1g gibi afetler de boélgeler/mevsimler bazinda siklikla” (AFAD, 2018)
yasanmaktadir (Sekil 7).
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Sekil 7. Tiirkiye’de diri fay hatlar ile afetler ve kentlesme arasindaki iliskileri gosteren harita (Gokge,
Ozden ve Demir, 2008).

Alp-Himalaya (Akdeniz) Deprem Kusagi iizerinde yer alan Tirkiye’de (Sahin ve Sipahioglu,
2003), iilke topraklarmnin yaklasik yarisi I. Derece deprem bélgesinde bulunmaktadir (Ozmen vd.,
1997). Bu bolgede Tiirkiye niifusunun %44t yasamaktadir (Avci, 2011). So6zii edilen baglamda
Tirkiye’de meydana gelen dogal afetlerden en etkili olan depremdir (Geng, 2007). 1970-2012 yillart
arasindaki siirede Tirkiye’de yasanmis 252 deprem, 17 olayla en fazla Bingdl’de kayit altina
almmustir. “Yasanan depremlerden 4506 kisi etkilenirken, 450 kiside yasamini yitirmistir. Bu durum
Bing61’iin deprem potansiyelinin yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Zira bu il Tiirkiye’nin en

onemli fay hatlar1 olan Kuzey Anadolu ve Dogu Anadolu fay hatlarimin kargilagma noktasinda yer
almaktadir” (AFAD, 2018) .

Genel olarak Tiirkiye’de hasar yapan deprem biiyiikliigii esigi 4,4 olarak kabul edilebilir. Son 50
yilda depremlerden etkilenen yerlesim birimi sayisi 3942°dir. Bu siiregte 158 241 afetzede
depremlerden etkilenmistir. Kocaeli, Sakarya, Diizce, Erzurum ve Van depremden en ¢ok etkilenen
illerdir. Tiirkiye’de 2005-2015 yillar1 arasinda magnitiidii 4 ve 4’ten biiyiik olan 547 adet deprem
meydana gelmistir. Bu tarihler arasinda Tiirkiye’de en bilyiik deprem 23 Ekim 2011 yilinda 7.2 Mw ile
Van’da ger¢eklesmistir. Bu depremde 644 kisi yasamini kaybetmis, 1966 kisi yaralanmistir (Gokge,
Ozden ve Demir, 2008; Ozsahin, 2013; AFAD, 2018; Celik, Bayram ve Oziipekge, 2018). Bunlar
yaninda “30 Ekim 2020 giinii Tirkiye saati ile 14.51°de, merkez {issii Yunanistan'n Sisam Adasi
aciklarinda Seferihisar ilgesine 23 km mesafede bulunan, yerin 16,5 km altinda 6,9 Mw biiyiikliigiinde
meydana gelen ve yaklasik 16 saniye siiren deprem sonrasi 117 kisi yasamuni yitirmis, 1034 kisi
yaralanmistir” (MTA, 2020).
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Sekil 8. Tiirkiye’nin deprem bolgelerine gore sehirli niifusun dagilisi (Avei, 2005).

Tiirkiye arazilerinin “yaklasik yaris1 (%42’si) I. Derece deprem bolgesinde, %24°1 de I1. Derece
deprem bolgesinde yer almaktadir (%66). 1935 yilinda I. Derece deprem bdlgesinde yasayan niifus 7,1
milyondan 2014 yilinda 33,5 milyona, II. Derece deprem bdlgesinde yasayanlar 3,7 milyondan 22,1
milyona ¢ikmugstir. Tiirkiye niifusunun %43’ 1. Derece deprem bolgesinde, %29’u da II. Derece
deprem bolgesinde yasamaktadir. Bu riskli bolgelerde 55,5 milyon insan (niifusun %72’si)
yasamaktadir. Tiirkiye yaklasik olarak 21 milyon konut bulunmaktadir. Bu konutlarin yaklasik %69’u
(16 milyon konut) 1. ve 2. derece deprem bolgelerinde bulunmaktadir. Bunun yaninda biiyiik sanayi
tesislerinin %751, 1. ve 2. derece deprem bolgelerinde yer almaktadir. |. Derece deprem alanlarinda
toplam niifusun 2020 yilinda 35,0 milyona, 2030 yilinda 37,7 milyona, 2040 yilinda 40,3 milyona ve
2050 yilinda ise 43,5 milyona; II. Derece deprem alanlarinda toplam niifusun 2020 yilinda 22,3
milyona, 2030 yilinda 24,0 milyona, 2040 yilinda 25,7 milyona ve 2050’de ise 27,6 milyona ¢ikacagi
tahmin edilmektedir’ (Avci, 2005; Sekil 8). S6z konusu durum gelecekte deprem riski yiiksek
alanlarin, diger yerlere nazaran nispeten fazla niifuslanacagini géstermekte ve ilgililerin daha hassas
davranmalarini zorunlu hale getirmektedir.

Depremlerde hasara ve yikima ugramis yerlesim birimleri iilke yerlesim birimlerinin yaklagik
%40’mm1 olusturmakta olup Kuaterner ve Pliyo-Kuaterner ¢okeller ve allivyonlar {izerinde yer
almaktadir (Gokge, Ozden ve Demir, 2008). Bilindigi gibi “deprem sirasinda gevsek ve sikismamis
zeminler, zemin hakim titresim periyotlarini biiyliterek deprem sarsintisini yani depremin yikici etkisi
artinrlar®. Dolayisiyla deprem esnasinda bu tiir zemin iizerindeki binada depremin yikici etkisi,
digerlerinden birkag misli biiyiik olur” (Selenbas, 2017). Nitekim 30 Ekim 2020 izmir Depreminde
aliivyal birikim alanlar1 {izerlerinde yer alan ve deprem yonetmeligine uygun insa edilmeyen ¢ok katli
binalarin bazilarinin ¢6kmesi sonucunda can ve mal kayb1 yasanmustir.

3.1.2. Collesme: Bir bolgenin “gerek dogal olaylar yiiziinden (yagislarin azalmasi, kuraklagma),
gerekse insan eliyle olan yikici isler (ormanlarin yok edilmesi, yamaglardaki topraklarin siipiiriilmesi,
yeralt1 sularinda diizensizliklerin belirmesi gibi) yiiziinden gittikge ¢l goriiniisii ve 6zelligi almas1”
(T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2020) olayna ¢ollesme denir. Collesme, s6z konusu nedenler

2 “Geng cokellerle dolan aliivyon havzalar cisim dalgalarim hapsederek aliivyon iginde yiizey dalgalarinin
olugmasina neden olmaktadir. Eski ve yeni tiim dere yataklari, kurutulmus ve sulak ve bataklik alanlar, sazlik,
heyelan alanlari, yapay ve dolgu zeminler deprem siddetini 2, 3 misli artirmaktadirlar, Aliivyon zeminlerin
kalinliklar1 deprem hasarlarini artirict ydonde rol oynar. Meydana gelen depremlerde aliivyon kalinliginin az oldugu
zeminlerde bina yikilmalari ¢ok az olurken, aliivyon kalinligmin yiiksek oldugu zeminlerin iizerindeki binalarin
neredeyse tamamina yakininin depremden olumsuz etkilendigi ve yikildigi gézlenmistir. Bu nedenle depreme
hassas bolgelerde yapilasma ve imar konusunda aliivyon kalmligimin bilinmesi, buna gore yapilasmanin
yonlendirilmesi gereklidir” (Karaman, 2016’ya gore Selenbas, 2017).
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etkisiyle bitkilerin seyrelmesi, cilizlagsmasi, ¢iplak yerlerin artmasi olarak ta ifade edilebilir. Nitekim
¢cOllesme agamalart: bozkirlagma, kiraclagsma, dazkirlasma, ¢6llesme seklindedir. Diisiik toplam yagis,
yetersiz su kaynaklari, uzun ve kuru mevsimler, gevsek yiizey malzemesi, ince toprak katmani, seyrek
ve hassas bitki ortiisiine sahip ¢evrelerde daha etkili ¢ollesme goriiliir. Bu kosullar 1970°lerden sonra
Tiirkiye’yi de i¢ine alan Akdeniz havzasinin 6nemli bir bdliimiinde de etkili olmaya baslamistir.

Sekil 9. Tirkiye ¢ollesme risk haritasi (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2020).

Tirkiye yillik ortalama 640 mm yagis almakta olup orta derecede yagis alan iilkeler
kategorisine girmektedir. Ancak Igdir gibi bazi kentler 300 mm altinda yagis alirken Rize gibi bazi
kentlerde 2500 mm civarinda yagis almaktadir. Baska bir deyisle Tirkiye’nin 2/3’{inde kurak ve yari
kurak sartlar hiikiim stirmekte olup, meteorolojik verilere gore, Igdir ve Konya ovalari ile Giineydogu
Anadolu Bélgesi kuraklik ve c¢ollesmeye en hassas bolgelerdir (Gonencgil, 2017). Ozetle Tiirkiye
kentleri ¢ol alanlarindan (200 mm) daha fazla yagis almaktadir, ancak ¢ollesme riski kapimizdadir.
Nitekim Tiirkiye Collesme Risk Haritasi’na gore, Tiirkiye’nin yaklasik %47’si orta ve iizeri ¢ok yiiksek
risk grubunda yer almaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasmin bagat nedeni kiiresel iklim degisimi
olarak gosterilse de (ki bu da biiyiik 6lgiide insan faaliyetlerinin bir sonucudur) topografyanin egimli-
engebeli olmasi, yanlig arazi kullanimi, bitki Ortiisiiniin yok edilmesi, ormansizlastirma, yiizey ve
toprak oOzellikleri vb. gibi nedenler de ¢6llesmeyi tetiklemektedir. Giiniimiizde Nallithan (Ankara),
Esence Daglart (Erzincan), Oltu (Erzurum), Igdir, Burdur, Karapmar (Konya), Ahir Dagi
(Kahramanmarag) ¢6llesmenin etkisini net olarak goriilldigii alanlardir. Yakin gelecekte Orta
Anadolu’da, Giineydogu Anadolu’da, Akdeniz-Ege kiyilarinda ve Dogu Anadolu’nun dogu yarisindaki
depresyonlarda yer alan kentlerimiz ¢6llesme riskini daha fazla hissedecektir. B.M. Codllesmeyle
Miicadele Sozlesmesi (17 Haziran 1994) cercevesinde Kuzey Akdeniz Bolgesinde yer alan Tiirkiye’ye
¢ollesmeyle miicadele igin; arazi kullanimi, su kaynaklarinin yonetimi, topragin korunmasi, otlak-mera
yonetimi, orman yanginlarina karst korunma, alternatif yasam bigimlerini tegvik ve toplum bilinci
olusturmak tedbirlerinin alinmasi tavsiye edilmistir. Nitekim Collesmeyle Miicadele Ulusal Eylem
Programi’nda (2005) bu tedbirlerin genel olarak yer aldig: goriilmektedir (Sekil 9; T.C. Cevre ve
Sehircilik Bakanligi, 2020).
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Sekil 10. Tiirkiye’de bir yilda kisi basina diisen tatli su miktarinin havzalara gore dagilimi (Kahveci,
2015).

Collesme agisindan deginilmesi gereken bir diger husus kisi basina diisen kullanilabilir tatli su
miktaridir. Bilindigi gibi su kaynaklar1 kentlerimizin kurulmasinda ve gelismesinde dnemli bir rol
oynamistir. Durum bdyleyken “Tiirkiye’yi su yoniinden hassas hale getiren niifus hareketleridir.
Dogu’dan batiya olan gég, bati1 kentlerindeki niifusu, dolayisiyla su tiiketimini ve ihtiyacini arttirmustir.
Buna karsilik Dogu illerinde su zenginligi 6l¢iisiinde bir su varligindan bahsedilebilir. Bati’da kisi
basina diisen su miktar1 artik su fakirligi seviyesine gelmisken, doguda su zengini bir profil
goriilmektedir. Diger yandan yagis miktarinin artmayacagi, aksine bir dl¢iide de olsa azalacagi
diistiniiliirse, buna karsilik niifusun da hazirlanan projeksiyonlara gére 90 milyonlara ¢ikacagi
varsayilirsa, 2030°Iu yillarda Tiirkiye su fakiri bir iilke durumuna gelecektir” (Gonenggil, 2017; Sekil
10).

3.1.3. Sel-Taskin: Seller, olusum hizlar agisindan yavas gelisen, hizli gelisen ve ani seller
olarak tasnif edilebilir. “Genellikle bir hafta veya daha uzun bir siire i¢inde gelisen sellere yavas sel,
bir-iki giin i¢inde olusan sellere hizl sel, saatlik siire i¢inde olusan sellere ani sel denir. Olusum yeri
bakimindan da seller, kiy1 seli, sehir seli, kuru dere seli, baraj/gélet seli ve akarsu (dere ve nehir) seli
olarak adlandirilir” (AFAD, 2018). Giiniimiizde Bozkurt ilgesi® (Kastamonu, 11 Agustos 2021)
orneginde oldugu gibi dere yataklarinin yerlesime acilmasi, biiyiik kentlerimizde gecekondu
bolgelerine doniigmesi, doldurulmasi veya nehir yataklarmim degistirilmesi sonucunda can-mal
kayiplarina neden olan sel ve tagkinlar yasanmaktadir. Esas olarak kentlerin kurulus ve gelismelerinde
jeomorfolojik faktorlerin dikkate alinmasi gereklidir. Nitekim akarsu ve dereler iizerinde inga edilen
kopriiler dogru tasarlanmazsa sisebogazi etkisi (Erkal ve Tas, 2013) yaratarak sel-taskin zararim
artirmaktadir.

3 “Istanbul Teknik Universitesi 6gretim iiyelerinin Kastamonu Bozkurt'ta meydana gelen sel felaketini analiz ettigi
raporda, ‘Afetin olusumunu dogrudan iklim degisikligine baglamak yamlgilara yol acacaktir. Iklim degisikliginden
once dogru yerlesim planlamast giindemde tutulmalidir. Bolgede tagkin temelli olmayan bir diizensiz yapilagsma
gergeklestigi gozlemlenmistir. Uydu fotograflarindan anlasildigi iizere Ezine Cay1 iist havzasindan asir1 yagislar
sonucu ¢ok biiyiik debide ve hizda sel geldigi, 6niine kattig1 tomruklar1 ve riisubati tagkin sonrasi dere yatagina
sehir merkezine biraktigi halde kiyi ¢izgisini degistirecek sekilde denizde delta olusturdugu tespit edilmistir.
Ozellikle Karadeniz Bélgesi'nde yagis anomalileri ile ilgili tahminlerin de &ngériilmesi nedeniyle; vadi
tabanlarinda konumlanan yerlesimlerde mekansal risk analizi yapilmasi, yerlesimlerin kritik diizeyde riskli
alanlarinda doniisiim ile daha giivenli alanlarda yeniden planlanmasi can, mal ve kamusal hizmet giivenliginin
tesis edilmesi aciliyet tagimaktadir. Yerlesim yerleri igerisinden gegen derelerin 1slahinin klasik kagir duvarlarla
yada beton kutu kesitlerle yapmak yerine, ekolojik ve siirdiiriilebilir bir yaklagimla etraflari rekreasyon alani olarak
kullanilmak amaciyla bosaltilarak yapilmasi gerekir’” ifadeleri yer almistir (Sozcii Istanbul, 2021).
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Sekil 11. Tirkiye’de 1950-2018 yillar1 arasinda meydana gelen sel-su baskini sayilarinin il bazinda
dagilist (AFAD, 2018).

Tiirkiye’de su baskinlari, daha ¢ok Firat (777 adet), Kizilirmak (666 adet), Yesilirmak (460
adet) ve Dogu Karadeniz havzalarinda yogunlagsmaktadir. Afetzede sayist bakimindan Van Goli,
Ceyhan, Seyhan ve Aras havzalar1 6n siralardadir. Tiirkiye yerlesim birimlerinin yaklasik %81 (2924
adet) su baskinlarindan etkilenmistir. Baska bir deyisle ilgelerin yaklasik %70’inde su baskinlari
yasanmistir. Son 69 yillik (1950-2018) verilere gore Tiirkiye’de en fazla sel-tagkin olayr yasanan iller
Erzurum (425 adet), Sivas (315 adet), Van (265 adet), Bitlis (247 adet) ve K. Marag (187 adet); en fazla
afetzede sayisina sahip iller ise Erzurum (2012 kisi), K. Maras (1523 kisi) ve Van (1480 kisi)’dur. Tlce
diizeyinde ise en fazla sel-tagkin olay1 yasanan yerlesim birimleri Elbistan (85 adet), Ercis (74 adet) ve
Amasya Merkez (60 adet); en fazla afetzede sayisina sahip ilgeler ise Ercis (990 kisi), Elbistan (951
kisi) ve Ilca’dir (Erzurum, 543 kisi) (Gokge, Ozden ve Demir, 2008; Ozsahin, 2013; AFAD, 2018;
Celik, Bayram ve Oziipekge, 2018; Sekil 11). Genel olarak “batidan doguya ve giineyden kuzeye
gidildik¢e sel/su baskim olaylarinin artis gosterdigi soylenebilir. Artvin, Giresun, Rize ve Trabzon
illerinde 1990 ve 2016 yillar1 arasinda siddetli yagislar nedeniyle ¢ok sayida heyelan, taskin ve sel
yasanmistir. 26 yilda meydana gelen 37 biiyiik sel, heyelan ve tagkin felaketlerinde 323 kisi yasamini
yitirmistir. Dogu Karadeniz’in kabusu haline gelen sel ve heyelanlar en ¢ok Rize’de yasanmuistir.
1990°dan sonra Rize’de 14, Trabzon’da 11, Giresun’da 6, Artvin’de 6 sel, heyelan ve tagkin olaylari
yasanmustir. En ¢ok can kaybi Trabzon’un Akgaabat ilgesi, SOgiitli ve Degirmendere mahallerinde
1990 yilinda meydana gelen ve 57 kisinin hayatin1 kaybettigi selde yasanmistir. Rize’de 147 kisi,
Trabzon’da 135 kisi, Artvin’de 27 ve Giresun’da ise 12 kisi yasanan bu afetlerde hayatini
kaybetmistir” (AFAD, 2018; Sekil 11).

Kentlerimizdeki cadde ve sokaklar egim, baki, jeolojik-litolojik, klimatik ve hidrografik
ozellikler dikkate alinmadan diizenlendigi icin yollar yagislar sonrasinda adeta dere hatta akarsu
vazifesi gormekte bu durum da sel-tagkinlarin siddetini artirmaktadir. Bu duruma en tipik 6rneklerden
birisi Buca’dir (Izmir). Izmir Valiligi tarafindan hazirlanan izmir Sel/Taskin Plan1 kapsaminda Buca’da
Kibris Caddesi, Sirinyer Menderes Caddesi Tansas (Migsos) Onii, Buca Hatboyu Caddesi, Sirinyer
Metro Istasyonu Onii ilgede énemli sel-tagkin bélgeleri olarak belirlenmistir (Buca Belediyesi, 2019).
Melez Cayr’nin drene ettigi Buca’da yagislar sonrasinda dogudaki ve nispeten giineydeki yiiksek-
egimli sahalardan hizla yiizeysel akisa gegen sular, cadde-sokaklar1 adeta dere olarak kullanarak
Sirinyer’de, Buca Hatboyu Caddesi’nde taskinlara neden olmaktadir. Ayn1 durum Alsancak gibi kiy1
semtleri i¢in de gecerlidir. Bu noktada iizerinde durulmasi gereken husus kentlerimizin igerisinden
gecen derelerin doldurulmasi veya beton kanallar igine alinmasi hatta iizerlerinin kapatilmasi vb. gibi
uygulamalardir (Yarict, 2009). Nitekim Izmir Su ve Kanalizasyon idaresi Genel Miidiirliigii (1ZSU)
yetkilileri 2004 yilinda derelerin doldurulmasiyla ilgili rahatsizligim1 agik bir sekilde ifade etmistir
(Izmir Biiyiiksehir Belediyesi, 2004). Tiirkiye kentlerinde goriilen bir diger sorun ise yagmur sularinin
ve kanalizasyon sularinin birbirine karisarak tahliye edilmesidir. Gelismis tilkelerde yagis sulart ve
kanalizasyon sular1 birbirine karistirilmadan tahliye edilmektedir. Deniz kiyis1 ve g6l kenarlarindaki
kentlerimizde kiyilarin doldurulmasi ile su baskinlari arasinda iligki bulundugunu da ifade etmek
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gereklidir. Nitekim “yagislar sonrasinda Alsancak bolgesinde oldugu gibi denizin yiikselmesiyle deniz
suyu, yagmur suyu kanallarindaki suyu geri basmaktadir. Bu durum yetersiz atik ve yagmur suyu kanal
sistemiyle ilgili goriinmektedir” (Avcan, 2018). Oysaki sahil kentlerimizde kiy1 ile deniz arasinda
giivenilir bir bandin olusturulmas: gereklidir.

Izmir’de 4 Kasim 1995 cumartesi giinii meydana gelen siddetli yagis, giineyde Narlidere,
kuzeyde ise Karsiyaka ve ¢evresinde biiyiik bir sel felaketine neden olmustur. “Bu selden, kentin en
¢ok etkilenen boliimii, kuzeydeki volkanik Yamanlar kiitlesinin giineyinde kalan yogun yerlesim
alanlart olmustur. Batida Harmandali'dan baslayan ve doguya dogru Kiiciik Cigli, Biiyik Cigli,
Ornekkoy, Biiyiik ve Kiiciik Yamanlar ile Karsiyaka cevresinde, 61 kisi yasanni kaybetmis, 560 ev
yikilmig ve yaklasik 10 000 ev sular altinda kalmistir. Akarsularin yukari kesimlerinde meydana gelen
yikim hasar1 ve bunun sonucunda ortaya ¢ikan can kaybinin tek nedeni, dere yataklarinin i¢ine konut
yapilmasidir. Bu konutlarin dere yataginin igine yapilmasinda vatandagin bilingsizliginin yani sira,
yerel yonetimlerin etkili bir sekilde denetim yapmamalar1 ve kacak yapilasmaya adeta gbz yummalari
etkili olmustur” (Mutluer ve Isik, 2000).

3.1.4. Kiitle Hareketleri: Kiitle hareketleri; asil heyelanlar, gé¢meler ve toprak kaymalari
seklinde {i¢ grupta incelenebilir. “Bunlardan asil heyelanlarin olusumunda su daha ¢ok hazirlayici bir
etmendir. Ancak malzeme camur ya da hamur kivamina gelmeksizin kuru olarak, kayganlagmis
(genellikle killi) bir zemin veya tabaka iizerinde i¢biikey dilimler halinde, i¢ ice, ters egimli basamaklar
seklinde yamac asag1 kayar. Ulkemizde Dogu Karadeniz Bolgesi’nde bu tip heyelanlara sik rastlanir.
Bu tip heyelanlar olmadan giinler 6nce kopma bolgesinde dik ve derin yariklar olusur. Ancak asil
heyelan birkag dakikada hizli, giiriiltiilii ve siddetli bir sekilde vuku bulur. Heyelan sirasinda
milyonlarca metrekiip malzeme yer degistirebilir ve heyelan yiizlerce metre boyutlarinda alanlar
etkileyebilir” (Semenderoglu, Giilersoy ve ilhan, 2006).

6 1517

Sekil 12. Tirkiye’de 1950-2018 yillart arasinda meydana gelen heyelan-kaya diigmesi sayilarim il
bazinda dagilis1 (AFAD, 2018).

Son aragtirmalara gore diinyada karsilagilan afet olaylarinin %46’sin1 tagkinlar, %26’sin1
kasirgalar ve %10’unu ise heyelanlar olusturmaktadir. Tirkiye’nin son 50 yillik afet profili
incelendiginde ise heyelanlarin %45°1ik oranla en sik gerceklesen dogal afet oldugu gériilmektedir. Son
69 yilda (1950-2018) iilkemizde en fazla heyelan gerceklesen il Trabzon’dur (1517 adet). Trabzon’u,
Rize (1319 adet), Erzurum (939 adet), Giresun (913 adet), Kastamonu (768 adet), Artvin (765 adet),
Bingdl (693 adet), Malatya (688 adet), Sivas (666 adet) ve Erzincan (622 adet) izlemistir. Tiirkiye’de
heyelanlarin %21°i Trabzon, Rize, Erzurum ve Giresun illerinde meydana gelmistir. flgeler acisindan
afetzede sayilar1 degerlendirildiginde Yenice (Karabiik, 1388 kisi), Hekimhan (Malatya, 1345 kisi),
Inegdl (Bursa, 1319 kisi), Mus Merkez (1192 kisi) ve Ulus (Bartin, 1160 kisi) 6n plana ¢ikmaktadir.
Tiirkiye’de heyelan yaganan yerlesim birimleri 6zellikle Dogu Karadeniz (Trabzon, Rize), Orta ve Bati
Karadeniz (Karabiik, Bartin, Zonguldak, Kastamonu) boliimlerinde aktif fay ve fay zonlar1 boyunca
yogunlagmaktadir. Heyelanlar Orta ve Bati Karadeniz’de Kretase ve Eosen flisleri i¢inde rotasyonel
veya diizlemsel kayma seklinde gelisirken, Dogu Karadeniz’de Eosen ve Kretase volkaniklerinin
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yaygin oldugu alanlarda daha ¢ok akma seklindedir (Gokge, Ozden ve Demir, 2008; Ozsahin, 2013;
AFAD, 2018; Celik, Bayram ve Ozﬁpekge, 2018; Sekil 12). “Bat1 ve Orta Karadeniz kiy1 bolimiinde
egimli yamaclarda yogun orman Ortiisiiniin ortadan kaldirilarak yerine dogal ormanlara goére seyrek
findik bahgeleri tesis edildiginde sig koklii kiiltiir bitkileri siirlinme ve toprak kaymasi gibi kiitle
hareketlerine engel olamamaktadir. Ancak Dogu Karadeniz Boliimii’nde heyelanlar bitki Ortiisiiniin
tahribi ile ilgili gorilmemektedir. Burada yamag dengesinin bozulmasi daha ¢ok yiiksek egim, litoloji
ve agirt yagislarla ilgilidir. Clinkii kiitle hareketleri ¢ogu kez agac¢ kok seviyelerinin ¢ok altindaki
seviyelere inmektedir. Ancak daha az yagis alan bolgelerde orman ve diger bitki Ortiisiiniin
koruyuculuk etkisi daha ¢ok gecerlidir” (Semenderoglu, Giilersoy ve ilhan, 2006).

Kiitle hareketleri icerisinde yer alan camur akintilar ise bitki drtiisiinden biiytik 6l¢iide mahrum
kurak ve yari-kurak kentlerimizde yasanabilmektedir. Nitekim “13 Temmuz 1995°te Senirkent’te sel ve
camur akintis1t meydana gelmistir. Olaydan birkac¢ giin dnce yagislarla suya doymus olan malzeme,
olay giinii rekor diizeyde artan yagislarin sonrasinda yiizeysel sellenmeler ile asagilara siiriiklenmistir.
Camur akimtilar1 6niine kattig1 dev kaya bloklariyla Senirkent’e ulagsmig ve 74 vatandagimizin hayatin
kaybetmesine, 209 evin oturulamaz hale gelmesine neden olmustur. Senirkent seli veya ¢amur akintisi
tamamen yanlis arazi kullaniminin sonucudur. Son 80-100 y1l boyunca Senirkent’in gerisindeki daglik
alanda sedir agac¢larmin yakacak ve yapacak olarak asir1 kullanimi ve hayvanlara yedirilmesi egimli
yamaglarin bitki Ortiisiiniin korumasindan mahrum kalmasina yol agmis ve felaketin olugsmasina zemin
hazirlamistir” (Semenderoglu, Giilersoy ve ilhan, 2006; Giilersoy, 2014a).

Ulkemizde kaya diismesi olaymin daha ¢ok goriildiigii alanlar (iilke yerlesim birimlerinin %5°1),
goreceli olarak step ikliminin hiikiim siirdiigii, fiziksel ayrigmanin 6n planda oldugu Kayseri, Nevsehir,
Nigde ¢evresindeki volkanikler, Giineydogu Anadolu Bindirme Zonu boyunca ve Artvin (Yusufeli),
Trabzon cevresinde yogunlagmaktadir (Gokge, Ozden ve Demir, 2008; Ozsahin, 2013; AFAD, 2018;
Celik, Bayram ve Oziipekge, 2018; Sekil 12).

Bunlar yaninda kentlerimizin plansiz bir sekilde geniglemesi 6rnegin cadde ve sokaklarin artan
niifusla birlikte yasanacak arag trafigi gozetilmeden diizenlenmesi ozellikle Istanbul, Ankara, Izmir
hatta orta ve kiigiik Olgekte niifuslanmis sehirlerimizde, kasabalarimizda (Menemen, Menderes,
Seferihisar vb.) dahi trafik sikisikligi yasanmasina neden olmaktadir.

GURCISTAN

KARADENIZ

oasaps  TURKIYE GIG AFET HARITASI
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g A ' i 0 0 Tirkiye'de 1900-2013 yillan arasinda illere gore meydana
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Sekil 13. Tiirkiye ¢1g afet haritasi1 (Saygili, 2022).

3.1.5. Cig: Cig olaylari, Dogu Anadolu Bolgesi’nde, Dogu Karadeniz Bolimii’niin ig¢
kesimlerinde, Giineydogu Anadolu Bindirme Zonu boyunca (Gilineydogu Toroslar) yiiksek ve bitki
ortiisiiniin tahrip edildigi alanlarda yogunlasmaktadir. Ulkemizde 81 ilin 45’indeki 605 yerlesim
biriminde 731 ¢1g olayr yasanmustir. Bitlis (203) en ¢ok ¢1g yasanan il iken, Bingdl (178), Tunceli
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(117), Malatya (54) ve Erzincan (51) Bitlis’i izler. Cigdan etkilenen afetzede sayisinin en fazla oldugu
iller Bitlis (1190), Bing6l (871), Hakkari (532), Tunceli (488) ve Sirnak’tir (426). Mutki-Bing6l (66),
Merkez-Bingdl (61), Merkez-Bitlis (53), Hizan-Bitlis (41) ve Dogansehir-Malatya (37) en fazla ¢1§
yasanan ilgelerdir. Cigdan etkilenen afetzede sayisinin en fazla oldugu ilgeler Merkez-Bitlis (506),
Merkez-Hakkari (352), Mutki-Bitlis (332), Merkez-Bing6l (323) ve Merkez-Bayburt’tur (228) (Gokge,
Ozden ve Demir, 2008; Ozsahin, 2013; AFAD, 2018; Celik, Bayram ve Oziipekce, 2018; Sekil 13).

3.2. Kiiresel iklim Degisimi ve Kentlesme iliskisi (Ozon incelmesi, Kent iklimi-Kent Sicaklik
Adasi, Orman Yanginlari vb.)

Kiiresel iklim degisimi Sanayi Devrimi sonrasinda 6zellikle 20. yiizyilda sikca dile getirilse de
4,6 milyar yasindaki diinyamiz ikliminde daha dncede degigimler yasandig1 bilinmektedir. Nitekim s6z
konusu iklim degisimleri canlilarin neredeyse yeryiiziinden silinmesine dahi yol agmustir. ik bes yok
olus dogal nedenlerle ger¢eklesirken, altinci yok olug insan (antropojenik) kokenlidir ve bu kriz bilim-
diisiin insanlarinca Antroposen (Zizek, 2012) olarak nitelendirilmektedir.

Ekolojik ayak izinin iklim degisimiyle ilintisi s6z konusudur. Ekolojik ayak izi, mevcut
teknoloji ve kaynak yonetimiyle bir bireyin, toplulugun ya da faaliyetin tiikettigi kaynaklar1 tiretmek ve
yarattigl atif1 bertaraf etmek i¢in gereken biyolojik olarak verimli toprak ve su alanidir. Tiirkiye
ekolojik agidan borglu iilkeler kategorisinde yer almakta olup toplam ekolojik ayak izi 1974’te ulusal
biyolojik kapasitesini agmis ve 2007°de iki katina ¢ikmustir. Yine 1989°dan sonra net biyolojik kapasite
ithalatgis1 olmustur. Bir bagka deyisle 6zellikle kent insanlarimiza konformist yasamlarini devam
ettirebilmek igin 1,7 diinya gerekmektedir (Giilersoy, 2019). Goriildiigii gibi ekolojik ayak izinin
biyolojik kapasiteyi asmasi kiiresel iklim degisiminin etkisini artirmasi anlamina gelmektedir.

Tiirkiye’de beseri faaliyetler ve buna bagl olarak kiiresel iklim degisimi nedeniyle meteorolojik
afetlerin sayis1 ve etki alani giderek artmaktadir. Bilindigi gibi Tiirkiye’de yagislar azalmakla birlikte
siddetli saganaklarin buna bagl olarak sel-tagkin ve erozyonun yasanma olasiligi daha da artmustir.
Nitekim son yillarda siddetli yagislar sonrasinda yanlis arazi kullanimimin da etkisiyle sel-tagkinlar
giderek sayisin1 ve etki alanim1 genigletmektedir. Kiiresel iklim degisiminin bir diger sonucu ise
tropikal siklonlar1 (kasirgalari) animsatan hortumlarin-tornadolarin yalmzca kiy1 bolgelerimizde degil
ic bolgelerimizde de goriilme sikliginin fazlalasmasidir (Gonenggil, 2017). Nitekim deniz ve kara
yiizeylerinin agir1 1stnmasina karsilik denizlerin ve karalarin hemen {izerindeki atmosferin soguk olmasi
bu tiir firtinalarin sayisini ve etki alanini artirmaktadir.

Tirkiye farkli basing merkezlerinin ve hava kiitlelerinin donemsel olarak etkili oldugu bir orta
kusak tilkesi olarak kiiresel iklim degisimini bariz bir sekilde hisseden iilkeler arasinda yer almaktadir.
Nitekim “1970-2014 donemini esit periyotlarda degerlendirdigimizde Tirkiye sicaklik ortalamasi
12,7°den 13,8 °C’ye ¢ikmustir. Karla ortiilii giin sayis1 1970’li yillarda ortalama 30,5 giin iken son 7 yil
ortalamas: 24 giindiir. 2014’te ise sadece 11,2 giindiir. 5 cm toprak sicaklik ortalamasi ayn1 donemde
15,4’ten 16,9 °C’ye” ¢ikmustir (Gaia Dergi, 2015). Bunun yaninda Tiirkiye’de zemin sicakligi giderek
artmaktadir ve bu durum su bilangosunu, tarimsal faaliyetleri olumsuz etkiledigi gibi orman
yanginlarini da tetiklemektedir (Kagmaz, 2021). Bunlar yaninda 2014 Agustos ayinda toprak sicakligi
ortalama 30,7 °C olmustur. Tiirkiye’nin ortalama hava sicakliklari, sonbahar mevsimi disinda kis ve
ilkbahar mevsimlerinde daha belirgin olmak iizere bir 1sinma egilimini gostermektedir. Ayn1 donemde
Tiirkiye yillik ortalama yagislarinda 30 mm civarinda bir azalma s6z konusu olup 6zellikle ki mevsimi
yagislar1 azalma egilimindedir. S6z konusu azalma Akdeniz yagis rejimine sahip kentlerimizde yeralt:
su seviyelerinde de bir algalmaya neden olmustur. Tiirkiye gelecek 100 yil icerisinde, bugiin Kuzey
Afrika’da ve Orta Dogu’da egemen olan daha sicak ve kurak, daha az tiretken ve ¢ollesme siiregleri ile
orman yanginlarina karsi daha fazla egilimli bir iklim kusaginin etkisi altina girebilecektir. Yine
tarimsal sulama ihtiyaci giderek artacak, yeralti su rezervleri azalacak, sularin 1sinmasina bagli olarak
su Uriinleri tiir ve miktarlar degisecektir.

Tiirkiye’de ozellikle “yaz doneminde goriilen ekstrem sicakliklar ve Tropikal Giin (giinliik
maksimum sicakliklarin 30 °C ve iizerinde oldugu giin) olarak adlandirilan sicaklik seviyelerindeki
artig, daha cok tilkemizin bat1 ve giliney kesiminde, dzellikle biiyiik kentler civarinda belirginlesirken ig¢
ve dogu ile glineydoguda da benzer 1sinma egilimleri ve ekstrem sicaklik degerlerinde artiglar dikkat
¢ekmektedir. Bu durumu Akdeniz’i artik daha ¢ok etkilemeye baslayan ekstrem sicakliklar ve sicak
hava dalgalarinin artislar ile birlikte, biiyiik kentler civarinda olan artislar1 da sehirlesmenin etkileri ile
aciklamak miimkiindiir” (Gonenggil, 2017).
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Kiiresel iklim degisimine bagli olarak Tiirkiye kiyilarinda 6niimiizdeki 200 yilda yasanacak 1,1
m’lik bir yiikselme ile 545-2125 km? arasinda bir alan sular altinda kalacaktir (IPCC, 2019; Hiirriyet
Gazetesi, 2021). Bu artig {izerinden gergeklestirilen “gelecek senaryolarinda, Tiirkiye’de sadece
Istanbul ve Izmir’de 50 cm yiikselmesi durumunda bile 252 000 kisinin taskinlara maruz kalmasi
ongoriilmektedir. 0,1 metrelik yiikselme 10 milyondan fazla insani su basmis evlere ve go¢ etmeye
maruz birakabilir. Bu nedenle kentsel alanlar igin tehlikeler sadece deniz seviyesinin yiikselmesi ile
siirhh kalmamakta sahil kesimi igin de risk olusturdugunu gostermektedir” (IPCC, 2019). Deniz
seviyesi yiikselmesi tehlikesine iklim degisikligi uyum ve eylem planinda yer veren biiyiliksehir
belediyeleri, Istanbul, Kocaeli ve Trabzon’dur (Iavarone ve Kaya, 2021). Béylesi hayati bir konuda
denize kiyisi olan biitiin belediyelerin elini tagin altina sokmasi gereklidir. Nitekim Antalya i¢in NASA
tarafindan ongoriilen bir senaryoda “Deniz seviyesinin 9 yil icerisinde 13-14 santimetre; 2050’de 22-30
santimetre; 2100’de ise en iyi senaryoda 44, en kotii senaryoda 90 santimetre; 2150°de en iyi senaryoda
65 santimetre, en kotii senaryoda ise 2 metre 8 santimetre yiikselecegi” bildirilmektedir (NTV, 2021).
Deniz seviyesi yiikselince tuzlu sular tatli sulara karisacak ve tatli su potansiyelimiz azalacaktir.
Nitekim Tiirkiye’de 100 yil igerisinde 1 metrelik bir artisla, yaklasik yarim milyon kisinin dogrudan,
2,4 milyon kisinin ise dolayli olarak deniz seviyesi yiikselmesinden etkilenecegi tahmin edilmektedir.
Kiiresel iklim degisimi sonrast deniz seviyesi yiikselmesine bagli olarak tuzlu su seviyesi, tatli su
seviyesinin iizerine ¢ikacak ve tatlt su hazneleri tuzlulasacaktir.

Tirkiye kiyillarinda yer alan 28 sehirde iilke niifusunun yaklasik %55’inden fazlasi
yasamaktadir (TUIK, 2022). Kiiresel iklim degisikligi nedeniyle denizlerimizdeki yiikselisin kiiresel
ortalamadan yaklasik 3-4 kat daha fazla oldugu (yilda 4 mm ile 6 mm) gergeginden hareketle 6zellikle
Adana, Canakkale, Samsun, Balikesir ve Aydin illeri kiyilarinda deniz seviyesi yiikselmesi riski daha
fazladir (Simav ve Seker, 2013).

Kiiresel 1sinma buzlar1 ¢6ziilmiis okyanusun daha fazla 1s1 yaymasina neden olmakta ve bu da
Kuzey Kutbu iistiinde soguk hava dolasimini zayiflatarak bunun giineye kagmasina yol agmaktadir.
Nitekim kiiresel 1sinma Rossby dalgalanmalarini artirmakta ve jet akimlarini yavaglatmaktadir
(Giilersoy, 2022b). Bu agiklamanin 6zcesi Tiirkiye gibi orta kusak iilkelerinin kig aylarinda soguk
baskinlarina maruz kalma olasihigmin artabilecegi gergegidir. Bu durum dogal ortama uygun
kurulmayan ve genislemeyen sehirlerimizde daha fazla yakit kullanmak ve hava kirliligi anlamina
gelmektedir.

3.2.1. Ozon incelmesi (seyrelmesi): Tiirkiye gibi gelismekte olan bir iilkede kentlerimizden ve
sanayi-enerji tesislerinden hasil olan ozon yikict gazlar, ozonun seyrelmesine neden olmaktadir.
Stratosfer katmaninda yer alan Ozonosferdeki ozon “iyi ozon” olarak bilinir ve giinesin ultraviyole
isilarinin yeryiiziine ulasmasimm engellemektedir. Iyi ozonun yok olmasinda veya seyrelmesinde
hidrojen, azot, klor, brom bilesikleri etkili olmaktadir. S6z konusu gazlar atmosfere gecer burada
yagislardan etkilenmeden stratosfere ulasip giines radyasyonuyla ayrisarak klor, brom gibi ozon
diismanlarina déniisiir. Ozellikle kloroflorokarbon (CFC) gazlar1 ozonun seyrelmesinde paylari en fazla
ve atmosferik dmiirleri en uzun olan gazlardir. Sera etkisinin artmastyla birlikte troposfer daha fazla
enerji tutmakta ve 1sinmaktadir. Bu durumda stratosfere kacan enerji azaldig1 icin stratosfer daha ¢ok
sogumakta ve ozon yikimi artmaktadir. Ozon yikimi-seyrelmesiyle birlikte giinesin ultraviyole 1sinlar1
yerytiziine daha yiiksek enerjili olarak ulasarak insanlarda-hayvanlarda cilt yaniklar1 ve kanserlere,
bitkilerde iiretim azalmasina neden olacak, iklimde ise O”nin azalpp CO“’nin armasiyla kiiresel
1sinmaya katki saglayacaktir. Kendi haline birakilirsa ozon katmaninin 50 yil iginde kendisini
onaracag1 ongoriilmektedir.

3.2.2. Kent iklimi-Kent Sicakhk (Is1) Adasi: Kentlerdeki sanayi tesislerinden ve binalardan
atmosfere salmman gazlar (karbondioksit vb.), partikiiller havanin kirlenmesine; asfalt yollar ve bina
yiizeyleri sicakligin daha fazla alikonulmasina, yiiksek binalar hava dolasiminin engellemesine neden
olmaktadir. S6z konusu sartlar altinda kent ¢evreye gore birkag derece daha sicak olmakta, yagis
(kismen) ve hava kirliligi artmaktadir. Bu durum kentte gevresine (kirsala) gore lokal bir iklimin
olusmasina neden olmaktadir. Plansiz sehirlesme ve iklim degisikliginin neden oldugu kent sicaklik
adasi, kentteki ortalama hava sicakligi degerlerinin kirsal alanlara gore daha yiiksek olmasini ifade
etmektedir. Yapilan olgtimlere gbre bu hava sicakligi farklari 3-4°C civarindadir. Ayrica kent
icerisindeki yesil alanlar ile ¢iplak alanlar arasinda da ylizey sicaklik farklari da s6z konusudur. Kent
sicaklik adas1 ozellikle kisin ve geceleyin kentlerin iizerinde olusabilmektedir. Giin icerisinde “gilines
1sinlar1 yesil alanlarin aksine bina malzemeleri, kiremit ¢atilar, asfalt ve kaldirnrmdan olusan yollar
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tarafindan daha fazla emilir ve ortamin sicaklik degerlerini arttirir. Gece oldugunda ise, emilen 1s1
ortama yayilmaya baglar ve boylelikle olusan sicaklik farklari giin boyu etkisini devam ettirir. Kentte
kira gore sezilebilir sicaklik enerjisi fazla olup kirda suyun buharlasmasi icin sarf edilen sicaklik kente
gore fazladir. Bununla birlikte, yagis sular1 gegirimsiz kent yiizeylerinde hizla drene olur ve boylelikle
toplam buharlagsmay1 azaltir. Buharlasma azaldig1 igin 1s1 kaybir kisitlanmis olur ve 1s1 dongiisiini
yavaglatmasi nedeniyle kentlerdeki hava sicakligini arttiran bir etken haline gelir. Bir diger énemli
faktor ise, atmosfere yogun karbon salinimidir. Bacalardan, araba egzozlarindan vb. yayilan karbon
gazlar1 sadece kiiresel diizeyde degil yerel diizeyde de sicakligi arttiran ciddi bir unsurdur. Ustelik
yiksek ve yogun yapilagmalarin oldugu kentlerde dogal hava koridorlar1 engellenmekte ve
kirleticilerin dagilmasini olanaksiz hale getirmektedir. Kent sicaklik adasi, 6zellikle yaz donemlerinde
kentlerimizde yasayan insanlar i¢in yasam konforu esigini asacak seviyelere ulasabilmektedir. Dolayli
olarak da, saglik sorunlari, sogutma icin tiiketilen enerji miktarinda artis, hava kirliligi ve su sikintisi
gibi olumsuzluklar ortaya ¢ikartmakta, hatta bolgesel Olcekte iklim degisikliklerine sebep
olabilmektedir” (Atalay, 2013; Kalaycik, 2020; Sekil 14).
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Sekil 14. Kirsal alanlardan kentlere dogru yiizey ve atmosferik sicaklik degisimleri. Sehir merkezinde
ve endiistri bolgesindeki yiizey sicakligi artisi kentsel 1s1 adasi olusumuna yol agmaktadir (Tozam ve
Karaca, 2018’den degistirilerek).

Izmit'te yapilan bir calismada “kentsel alanlarm disinda kalan yerlerin giindiiz ve gece
arasindaki sicaklik farklar1 daha belirginken, kentte tam aksine hem giindiiz hem gece sicaklik degerleri
cok daha yiiksek seviyelerde oldugu anlasilmistir” (Gercek ve Bayraktar, 2014). Yine Istanbul icin
yapilan bir caligmada yerlesim alanlarinin yogunlastig1 kesimlerde ylizey sicakligi 45°C’ye ¢ikarken
yesil alanlarda bu sicakligin 21°C civarinda oldugu belirlenmistir (Khorrami ve Giindiiz, 2019). Baska
bir ¢aligmada termal kamera ile saat 12’de yapilan Ol¢limlerde, evlerin iizerindeki sarmasiklarda
sicaklik 26°C iken, hemen yani basindaki duvarda sicaklik 34°C olarak oOlgiilmiistiir. Bu arastirma,
beton duvarlarin yesil alanlara gore 1s1y1 ne kadar fazla emebildigini ifade etmesi agisindan énem arz
etmektedir (Demir vd., 2016). Kentsel alanlar igerisinde ormanlar, yesil alanlar, parklar, peyzaj sahalar1
olusturarak, sokaklarda ve caddelerde agaclik alanlar1 artirarak, binalarin dis cephelerinde daha agik
renkler kullanarak, catilar1 ve duvarlari bitkilendirerek (yesil ¢ati1 vb.) kentlerde 1s1 adasi olusumunu
onleyebiliriz. Elbette sehir planlamalarinin da buna uygun (Barselona’da oldugu gibi geometrik
diizende sehirlesme) olarak yapilmasi gerekmektedir (Atalay, 2013; Kalaycik, 2020).
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Sekil 15. Tiirkiye orman yanginlari haritast (1900-2013), (Saygili, 2022).

100< 401.250 251-500 501-1000 1001-1500 15012000 2500>

0 000
3.2.3. Orman yanginlari: Tiirkiye’de kiiresel iklim degisiminin en bariz sonuglarindan birisi
orman yangilarimin sayisinin ve etki alaniin artmasidir. Tirkiye’de yillik ortalama yangin sayisi
1970’lerde 600 iken giiniimiizde 1700°e ¢ikmustir ve bu yanginlarin %97’si insan eliyle ¢ikartilmistir
(Tiimertekin ve Ozgii¢, 2011; Sekil 15). Tiirkiye’de dénemsel olarak yasanan kuraklik (Kuzey Atlantik

Saliniminin etkisiyle) yaninda kiiresel iklim degigimiyle birlikte sub-tropikal (yar1 tropikal) kurak iklim
kusaginin iilkemizin bulundugu enlemlere (Ekvatordan kuzeye) dogru yer degistirmesi kurak-sicak
giinler sayisin1 daha da artirmistir. Bu nedenle havadaki bagil nemin %20’nin altina diistiigii ve riizgar
hizinin arttifi yaz donemlerde yangin riski artmaktadir. Boylesi donemlerde (2021 yaz aylarim
hatirlaymiz) 6zellikle orman alti katindaki agag, cali, otlardan hasil olan yaprak, dal ve dokiintiilerin
asir1 kurumasi yangina adeta davetiye ¢ikarmaktadir. 2021 yaz doneminde yasanan orman yanginlari
ikincil konutlar yaninda kiyr yerlesmelerine kadar inmis, can ve mal kayiplarina neden olmustur.
Ertugrul (2010) durumu net bir sekilde ifade etmistir: “Giiniimiizde orman-yerlesim yeri arayiizii

alanlar1 yanginlar ve insanoglu i¢in geri adim atilamayacak bir sekilde karsi karsiya geldikleri son
cephe haline gelmistir. Tiirkiye’de de kdylerden ve daha kiiciik yerlesim yerlerinden biiyiik kentlere,

yazlik siteler seklinde de dogal alanlara dogru bir akin bulunmaktadir. Bu nedenle eskiye oranla ¢ok
daha fazla sekilde, yerlesim yerlerinde baslayan yanginlarin orman alanlarina, orman alanlarinda

baslayan yangmlarin da yerlesim yerlerine sigrayarak can kaybi ve maddi hasara yol agma ihtimali
yer almaktadir.

belirmistir”. Orman yanginlar1 kentlesme siireciyle birlikte yerel-merkezi yonetimler isbirligiyle hassas
Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

bir sekilde ele alinmalidir. Nitekim izmir Biiyiiksehir Belediyesi’nin baslatmis oldugu “izmir’de
yangina direngli yesil ortii i¢in ‘orman seferberligi’” olduk¢a anlamlidir (Habertiirk, 2021).

Tirkiye’nin cografi konumu, hidrojeolojik ve jeolojik 6zellikleri, engebeli yapisi ve benzeri
ozelliklerinden dolay1 deprem, heyelan, toprak asinmasi (erozyon), su baskinlari, ¢1g diismesi gibi

afetlere sik sik rastlanmaktadir. Bu duruma dogal ortam potansiyelinin plansiz ve asirt kullanimini
ifade eden “yanlis arazi kullaninmi” da eklenince birgcok afet tetiklenmekte ve daha yikici hale
gelmektedir. Nitekim Tiirkiye, tehlike ve maruz kalma bakimindan ¢ok yiiksek riskli iilkeler arasinda
Tiirkiye’nin son 50 yillik afet profili incelendiginde yerlesim birimlerinin %15°i heyelandan,

%11°1 depremden, %8’i su baskinindan, %5’i kaya diigmesinden, %?2’si ¢igdan ve %3’i diger
afetlerden etkilenmistir. Bagka bir deyisle iilkemiz yerlesim birimlerinin %44°#, genel olarak her iki

yerlesimden birisi en az bir afete maruz kalmistir. Sozii edilen afetlerin sayisinin, etki alaninin ve
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siddetinin artmasinda kentlesme siirecinde dogal kaynaklarin yanlis-bilingsiz kullaniminin oldukga
etkili oldugu bilinen bir gergektir.

Kentlesme siireci arazi degradasyonunu, ormansizlasmay1 ve otlaklarin yok olusunu daha da
siddetlendirmektedir. Nitekim Tiirkiye, “diinyada toprak rezervi kalmayan 19 iilkeden biridir. Yine son
20 yilda kisi basina diisen tarim toprag iicte bir diizeyinde azalmistir. Ulkemiz yiizeyinin %79 unda
orta siddetli ve cok siddetli derecede erozyon meydana gelmektedir. Ulkemizden erozyonla 1 km?
alandan taginan toprak miktar1 Avrupa iilkelerinden 7 kat daha fazladir. Tiirkiye arazisinin %4’{ asir
derecede degradasyona ugramis ve iilke niifusunun %5’i de bu durumdan etkilenmistir” (Bai vd.,
2008). Tirkiye, “ormanlarin en fazla tahrip edildigi iilkelerin baginda gelmektedir. Dogal ortam
ozelliklerine gore iilkemizin %70 kadarmin ormanlarla kapli olmasi gerekmektedir. Oysa bu oran
giinlimiizde %28 olup bunun {gte ikisi (2/3) bozuk karakterdedir. Giiniimiizde Kuzey Anadolu’daki
bazi alpin otlaklarin disinda tiim otlak alanlarimiz bozulmus ve yer yer 6nemli 6lgiide erozyona
ugramistir” (Atalay, 2011).

Yerlesim alanlar1 (yapay alanlar) Tiirkiye yiizolgiimiiniin ancak %2’sini olusturmakla birlikte
etkileri daha genis alanlara ulagmaktadir. Boylesi bir ortamda “Kentlesme cercevesinde dogal
kaynaklarimizi 6zellikle arazilerimizi dogru kullaniyor muyuz?” sorusuna verilecek yanit maalesef ki
“hayir” olacaktir. Nitekim Tirkiye arazilerinin %27°si (21 080 000 ha) yanlis-bilingsiz
kullanilmaktadir. Diger bir ifadeyle Tirkiye arazileri dogal ortam potansiyeline uygun olarak
degerlendirilmemektedir. Kentsel yerlesim alanlarinin “plansiz ve diizensiz bigimde mevcut yerlesim
bolgelerinin ¢evrelerindeki verimli tarim alanlarina yayildiklart gézlenmektedir. Bunun en g¢arpici
ornekleri Cukurova, Bursa, Bornova (Izmir), Adapazari, Malatya ovalar1 ve Trakya’nin birgok
kesimlerinde goriilmektedir. Modern tarim uygulamalarinin yapildigi ve genellikle I. sinif tarim
alanlarindan olugan bu alanlarda amag dig1 kullanim giderek yayginlagsmaktadir” (Atalay, 2011).

Tiirkiye’de kentlesmenin hizlanmasiyla birlikte binalarin yapim igin gerekli olan tugla-kiremit
sanayi de ivme kazanmustir. Nitekim “toprak sanayinin tarim dis1 biraktig1 arazi miktar1 tiim amag dis1
kullammin %18’ini olusturmaktadir” (Sayin, 1986). Tarimsal degeri yiiksek topraklarin yapi
malzemesi tiretmek i¢in kullanilmast verimli tarim topraklari zaten az olan Tirkiye gibi iilkeler igin
oldukga diisiindiiriiciidiir. Bir diger tehdit te kentlesme hinterlandindaki tarim topraklarinin sanayi
tesisleriyle isgal edilmesidir. Bu duruma ¢arpici 6rnekler vermek miimkiindiir. “Cukurova’da 20 000
hektara yakin 1. sinif tarim topraklari iizerinde ¢esitli sanayi tesisleri kurulmus ve yerlesime agilmustir.
Izmir’in sebze-meyve bahgesi konumundaki Bornova Ovasi dahil 5000 hektarmn iizerindeki tarimsal
arazide konut ve sanayi tesisleri kurulmustur. Bornova-Turgutlu arasindaki verimli tarimsal alanlar,
Ege kiyilarinda Giimiildiir, Seferihisar, Cesme, Marmaris ve Alanya’da ki I. sinif tarim arazileri elden
cikmigtir ve bu sahalar yerlesmeye acilarak ¢irkin goriiniimlii birer beton yigin1 haline
donistirilmistiir” (Atalay, 2011).

Tirkiye’de gelisen turizm aktivitelerinin etkilerini kiyr alanlarimizda gérmek miimkiindiir.
Nitekim “Alagati giineyindeki II. siif tarim alanlarinin ikincil konutlarla ve hayvan barinaklariyla
isgal edilmesi veya Kusadasi, Cesme ve Marmaris drneginde oldugu gibi kiy1 seridi ve gerisindeki
alanin ikincil konutlarla ve turizm tesisleriyle dolmasi hem arazilerin degradasyonuna hem de tarim,
otlatma, orman amacli kullanimlarin aleyhine alan kaybina neden olmaktadir. Basta ¢imento fabrikalari
olmak {iizere sanayi tesisleri ¢evredeki tarim alanlarinin kuraklagsmasina neden olmaktadir” (Giilersoy,
2014a). Yine “Kayseri, Fethiye (Mugla), Soma (Manisa), Yatagan (Mugla), Goktas-Murgul (Artvin),
Malatya, Konya, Eskisehir ve Cukurova (Adana) topraklarinin tarimsal ve gevredeki fabrikalardan
dolay: siiratle kirlendigi gézlenmekte ve kaygiyla izlenmektedir” (Giiney, 2004).

Tiirkiye’de kentlesme ve buna bagli olarak kiiresel iklim degisimi nedeniyle meteorolojik
afetlerin sayist ve etki alani giderek artmaktadir. Bilindigi gibi Tiirkiye’de yagislar azalmakla birlikte
siddetli saganaklarin buna bagl olarak sel-taskin ve erozyonun yasanma olasilig1 daha da yiikselmistir.
Nitekim son yillarda siddetli yagislar sonrasinda yanlis arazi kullanimmin da etkisiyle sel-taskinlar
giderek artmaktadir. Kiiresel iklim degisiminin bir diger sonucu ise tropikal siklonlar1 (kasirgalari)
ammsatan hortumlarin-tornadolarin yalnizca kiy1 bolgelerimizde degil i¢c bolgelerimizde de goriilme
sikliginin fazlalagmasidir. Bunlar yaninda “1965-1990 yillar1 arasinda yapilan degerlendirmede,
iilkemizde sadece Cihanbeyli, Eregli (Konya), Igdir, Karaman, Karapinar, Konya, Nallithan ve Nigde
yarikurak-¢ok kurak sinirinda bolgeler olarak goze ¢arpmaktadir. 1991-2007 arasinda ise yukaridaki
alanlara ek olarak kurak bolgeler Aksaray’i da icine alarak geniglemistir. Sonug olarak; ¢ollesmeye
actk yari-kurak alanlara sahip risk bélgeleri son yillarda Konya Ovasi’ndan Dogu Akdeniz’e dogru bir
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yayilma gostermektedir” (Ceylan vd., 2009). Bu, arazi kullanimi-kentlesme acisindan hassasiyetle
takip edilmesi gereken bir durumdur.

Tirkiye’de ozellikle kentlesmenin hizlanmasiyla birlikte arazilerimizin yanlis-bilingsiz
kullanimi da hiz kazanmistir. Yiiriitiilen arastirma sonuglari da bu tespiti desteklemektedir. Nitekim
Izmir’de arazi kullanimiyla ilgili bir ¢alismada il arazilerinin %39’unun yanlis kullanildig1 ve VIIL
smif arazilerin %52 sinin yerlesim alani1 olarak kullamldig1 belirlenmistir. izmir’de son yillarda kentsel
gelisim tarim alanlari aleyhine olmaktadir (Giilersoy, 2014b). Nitekim Bornova’da 1975-2000 yillart
donemde aras1 donemde yerlesim alanlari, bitki Ortiisii ve tarim alanlarinin aleyhine genisleyerek %60
oraninda artmustir (Giiney ve Olgen, 2009). 1984-2014 yillar1 arasinda Kiiciik Menderes Havzas1 sehir
yerlesmeleri ise %182 oraninda (ovaya dogru) genislemistir (Giilersoy vd., 2015). Bakirgay
Havzasi’nda da durum farkli degildir. Nitekim havzada yerlesim alanlarinin %31’i orman olmasi
gereken (VIL. sinif) arazilerde, %40°’1 tarim alani olmasi gereken (1., II. ve III. sinif) araziler tizerinde
yer aldigi goriilmektedir (Giilersoy, 2008). Kiigiik Menderes Havzasi’nda (Giilersoy vd., 2015) ve
Tahtali Baraji Koruma Havzasi’nda yerlesim alanlarimin %70’1 tarima uygun olan sahalar {izerinde yer
almaktadir (Giilersoy vd., 2017). Corum sehrinde 1987-2011 yillar1 arasinda niifus miktar1 %139
oraninda artmis ve buna bagli olarak ayni dénemde sehir alant %202 oraninda genislemistir. Sehrin
konut ve sanayi gelisme akslart ova tabaninda, I., II. ve III. sinif araziler iizerinde yer almaktadir
(Giilersoy, 2013a). 1986-2010 yillar1 arasinda Manisa sehri de alansal olarak %211 oraninda
genislemistir. Yerlesim alanlarinin %43l tarim alani, %46°s1 ise orman olarak kullanilmasi gereken
VII. siif araziler iizerinde yer almaktadir (Giilersoy, 2013b). Tiirkiye’nin ilk sakin sehri unvanina
sahip Seferihisar’da 1984-2010 yillar1 arasinda yerlesim alanlarinda %92 oraninda bir artis
gerceklesmistir (Giilersoy, 2014c¢). 2002-2020 yillar1 arasinda ise % 40’lik bir artis gerceklesmistir
(Oziipekge, 2021). Bu durumun ortaya ¢ikmasinda ikincil konut ve son 20 yilda hizlanan toplu konut
yapilagsmasi etkili olmustur. Tarsus sehri ise 1985-2011 yillar1 arasinda alansal agidan %90 oraninda
biiylimiistiir (Giilersoy vd., 2014). Ancak burada belirtilmesi gereken husus, Tiirkiye’deki diger
sehirlerin aksine, Tarsus’ta, dogal ortama daha duyarli alansal bir gelisme yasanmasidir.

Tirkiye kentlerinde yesil alanlarin azlig1, dogal kaynaklarin yanlig-bilingsiz kullaniminin baska
bir tezahiiriidiir. Bilindigi gibi bir kentte kisi bagina diisen aktif yesil alan (park, cocuk bahgesi, oyun ve
piknik alanlar1 gibi insanlarin bizzat kullanabilecekleri) miktarmm 10 m? olmasi gereklidir (Aksoy,
2001; Timur ve Barrehh, 2021). izmir ve Istanbul gibi iilkemizin en énemli kentlerinde kisi basina
diisen yesil alan miktar1 2-3 m? arasindadir. Cankiri’da (5,7 mz/kisi), Kastamonu’da (1,04 mz/kisi),
Antalya’da (4,4 m?/kisi) oldugu gibi kentlerimizin genelinde de durum aymdir (Ortagesme vd., 2005;
Oztiirk ve Ozdemir, 2013; Timur ve Barrehh, 2021).

SGrdarUlebili arazi ve toprak yonetimine dogru

Avrupada arazi ve toprak, kent genislemesi, tanm ve enddstri kaynakl kirllik, toprak gecirimsiziig), arazi
dusok k erozye lintili olaganasti

Daha temiz enerjl ve ulagim sistemierine sahip daha yesil kentler, yegd alantan birbirine baglayan yesil bir
. A5l . topral tanmsal i
dahil olmak Gzere bir dizi baskiyla kargs kargyadir

altyapi ve daha az yogt
ooooooo saplikh hale g y olabibr

< BASKILAR

KARBONDIOKSIT
HAVA KIRLETICILERT TEMIZ ENERJl
- = = — 7

N DEGISIKUGININ
\. ETKILER)

Sekil 16. Solda siirdiiriilemez, sagda siirdiiriilebilir arazi ve toprak yonetimi (Avrupa Cevre Ajansi,
2019).
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OTLAK-MERALARDA ACILAN TARLALAR

ECGIMLI ALANLARDA ACILAN
rman olmasigereki (odak-mera olarak kullamimas: gerekir)

TARLALAR (o

n

%
A
SEEN

OLMASI GEREKEN (IDEAL) ARAZI KULLANIM SEKILLERI (ARAZI
KABILIVET SINIFLARINA GORE KULLANIM)

1

molarak kullan

Sekil 17. Solda yanlig arazi kullanimi, sagda arazi yetenek siniflarina gére arazi kullanimi (Giilersoy,
2014a’dan degistirilerek).

Dogal kosullardan dolay1 %90’1n iizerindeki bir kismi, dogal afet riski tasiyan Tiirkiye’de, arazi
kullaniminin plansiz bir sekilde gelismesi afetleri tetiklemektedir (Sekil 16 ve 17). Bunu 6nleyebilmek
icin, arazi kullanimi planlamasi (Sekil 18) c¢ergevesinde, Tirkiye’nin jeolojik-hidrojeolojik,
jeomorfolojik ve pedolojik (toprak) sartlarinin iyi bilinmesi gerekmektedir. Bunun yani sira arazi
envanterlerinin detayli olarak hazirlanmasi, depolanmasi ve disiplinler arast ¢aligmalarin 6zendirilmesi
gerekmektedir. Yetkili devlet kurumlarinca konunun uzmanlaria “Afet Yonetiminde Arazi Kullanimi
Planlamas1” adinda detayli envanter hazirlatilmahidir. Tiirkiye’de yerel yonetimler ve ilgili bakanliklar
tarafindan sanayi alanlarinin, otoyollarin, sehirlerin gelisiminin ve planlamasinin bu envanter
kapsaminda gerceklestirilmesi gereklidir.

DOGAL KAYNAKLAR

!

DOGAL ORTAM
OZELLIKLERI

‘ iNSAN IHTIYAGLARI
iNSAN FAALIYETLERI

DOGRU ARAZI KULLANIMI
(Arazi potansiyeline uygun kKullanim)

YANLIS ARAZI KULLANIMI
(Arazi potansiyeline uygun olmayan kullanim)

/| ARAZi DEGRADA SYONU }\‘
rd

FiZiKSEL DEGRADASYON
*Su Erozyonu ile Topragin Asinmasi
*Su Erozyonu ile Alt Havzada Siltasyon ve Taghlagma
*Riizgér Erozyonu ile Ince Tanelerin Uzaklagtinlmasi
* Ruzgar Erozyonu ile Verimli Tanm Alanlarinin
Kumullarla lggali
*Diger erozyon gesitleri ve etkileri
*Topragin Sikismasi
*Topragin Kabuklagmasi

o BiYOLOJIKDEGRADASYON

*MIKRO ve MAKRO FAUNA

KIMYASAL DEGRADASYON
*TUZLASMA (Salinizasyon) veya

CORAKLASMA AKTIVITELERIN AZALMASI
*ALKALILESME (Solonizasyon) *OTROFIKASYON
*ASITLESME )

*TOPRAGIN KIRLENMESI

*NUTRIENT (Besin)

MADDELERIN .
AZALMASITUKENMESI

*Toprakta Yasghk (Drenaj Problemi)

Sekil 18. Koruma-kullanma dengesi agisindan dogal kaynaklar (biyolojik kapasite) ile insan ihtiyaglari
(ekolojik ayak izi) arasindaki iliskiler (Giilersoy, 2008).

Stirdiiriilebilirlik acisindan kentlerimizde ve de kirlarimizda yasayan insanlarin kendi
ekosistemlerinin sagligmin kisa ve uzun vadede onlarin iyilikleri ig¢in gerekli oldugu gergegini
anlamalar1 saglanmalidir. Boylesi bir amag i¢in 6rgiin ve yaygin ¢evre egitiminin giiclendirilmesi ve
yayginlastirilmasi zorunludur. Bunun yaninda yerel halk karar siireglerine katilmaya 6zendirilmelidir.
Asil olarak havza bazinda planlamalar kapsaminda kent-kir biitiinlesmesinin saglanmasi gereklidir.
Yine kirdaki olanaklarin iyilestirilerek kentlerden kirlara gogilin 6zendirilmesi yerinde bir girigim
olacaktir. Biiyiik kentlerimizin yiikiinii hafifletmek ve iilke geneline niifusun dengeli dagilmasini
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saglamak adina yeni kutup merkezleri (kentler) olusturmak bir diger dnerimizdir. Yine yerel yonetim,
merkezi yonetim ve yerel halk isbirligi mevcut sorunlarin ¢6ziimii i¢in zorunludur. Kentlerimiz ve
yakin cevrelerinde dogal kaynaklarin bilingli kullanimi g¢ercevesinde ekolojik uygulamalarin (eko
kompakt kent modeli, 15 dakikalik sehir modeli, biyofilik sehir modeli vb.) artirilmasi da hayati 6nem
arz etmektedir. Ozcesi Tiirkiye’de dogal kaynaklar ile kentlesme arasindaki harmoni ancak toplumcu-
ekolojik bir kent modeliyle miimkiin goriinmektedir.
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Ozet

Yazma eylemi oldukga karmasik bir yapiya sahiptir. Bu siireg birgok bireyde okul yasami ile baslayan ve
devam eden bir siireci kapsamaktadir. Tletisim siirecleri dikkate alindiginda uzun bir siire yazma egitimi alinmasina
ragmen Ogrencilerde yazma becerisinin gelismedigi ya da bu konuda kaygi duyuldugu gozlemlenebilir. Bu noktada
egitim siireglerinde yazma ile ilgili gerekli calismalarin yapilmakta oldugu fakat yazmayi planlama siiregleri
hakkinda yeterli calismanin yapilmadigi goriilmektedir. Yazmanin planlamasina 6nem verilmedigi igin de bu
kaygi ve basarisizlik diizeyi ortaya ¢ikmaktadir. Yazmanin planlanmasi en az yazma siireci kadar karmasik ve
onemlidir. 1980’li yillardan itibaren biligsel yazma ve yazmayr planlama stratejileri hakkinda calismalar
yapilmustir. Fakat giiniimiizdeki alanyazinda yazmay1 planlamada degerlendirmeye yonelik ¢aligmalarin yeterli
olmadigi gozlemlenmektedir. Yazma siireglerinde sadece yazilan iiriinii degil, yazma siirecinin planlanmasi da
gecerligi ve giivenirligi kanitlanmus araglar ile degerlendirilmelidir. Yazma eylemi siirecinde pek ¢ok
degerlendirme bigimi bulunmaktadir fakat bu degerlendirme bigimleri yazmayi planlama siireglerinde etkin bir
sekilde kullanilmamaktadir. Buna bagh olarak bu ¢alismanin amaci, bilgilendirici metin olusturma siirecinde
planlamaya yonelik analitik rubrik gelistirmektir. Bu rubrik calismasi ile sadece yazma siirecini degil ayni
zamanda yazmay1 planlama siirecini de degerlendirerek yazma siirecini etkin kilmak amaglanmistir. Boylece bu
rubrik galigmasi sonucunda ortaya ¢ikan 6lgme araci ile 6gretmenler yazma becerisinin dlgiilmesinde, 6grencilerin
yazmay1 planlama siirecini etkili bir bigimde isletip isletmedigini anlayabilir ve bu siireglere iliskin eksiklikleri
saptayabilir.

Anahtar Kelimeler: Yazma becerisi, planlama, yazmay1 planlama, bilgilendirici metin, analitik
rubrik.

Abstract

The act of writing has a very complex structure. This process includes a process that starts and continues
with school life in many individuals. Considering the communication processes, it can be observed that the writing
skills of the students do not develop or they are concerned about this issue, although they have received writing
training for a long time. At this point, it is seen that necessary studies on writing are being done in educational
processes, but there is not enough work on writing planning processes. This level of anxiety and failure arises
because the planning of the writing is not given importance. Planning the writing is just as complex and important
as the writing process. Since the 1980s, studies have been conducted on cognitive writing and writing planning
strategies. However, today, it is observed that studies on evaluation in planning writing in the literature are not
sufficient. In the writing processes, not only the written product, but also the planning of the writing process
should be evaluated with tools whose validity and reliability have been proven. There are many forms of
evaluation in the writing action process, but these evaluation forms are not used effectively in the writing planning
processes. Accordingly, the aim of this study is to develop an analytical rubric for planning in the process of
creating informative texts. With this rubric, it is aimed to make the writing process effective by evaluating not only
the writing process but also the writing planning process. Thus, with the measurement tool that emerged as a result
of this rubric study, teachers can understand whether the students are operating the writing planning process
effectively in the measurement of writing skills and can identify the deficiencies in these processes.
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Giris
1.1. Yazma Becerisi

Yazma becerisi, bir kisinin yaz1 yazmay1 6grenmesi Ve bu beceriyi gelistirmesiyle ilgili yetenek
ve becerilerin timiidiir. Bu beceri; dil bilgisi, yazim kurallari, anlatim ve anlam biitiinligii gibi konulari
kullanarak etkili ve anlagilir bir sekilde yazi yazmayr igerir. Yazma, konusmayla birlikte dil
becerilerinin anlatma yoniinii olusturmaktadir. Yazi, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmak igin
kullandiklari, dil denen sistemi, belli isaretlerle belirleyen ikinci bir sistemdir (Demir, 2011). Yazma
becerisi, genellikle okul egitiminde 6gretilen bir beceridir, ancak herkes yazma becerisini 6grenebilir
ve gelistirebilir. Yazma becerisi, birgok farkli amag¢ i¢in kullanilabilir; 6rnegin yazili bir rapor
hazirlamak, bir mektup yazmak, bilgilendirici bir metin tasarlamak veya bir hikdye yazmak gibi. Bu
beceri, ayrica dil becerisi ve yazili iletisim becerisi gibi becerilerle de baglantilidir. Temel becerilerin
gelisim incelendiginde yazma becerisinin diger becerilere oranla daha ¢ok uygulama gerektirmesi
nedeni ile zorlu gectigi gozlemlenebilir. Bu uygulamalarin belli bir siire¢ gerektirmesi nedeni ile
ogrenciler icin yazma eylemi zorlu bir eylem olarak goriilmektedir. Yazma kaygisi, kisinin yazarken
Ozgiiveninin diigiik olmasi ya da yazma siirecinde gergin olmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu kaygi,
kiginin yazarken yapabilecegi hatalar veya yazdiklarinin yeterli gelmeyebilecegini diisiinmesiyle ilgili
olabilir. Yazma kaygisi, kisinin zaman yonetimi becerileri ve yazma siirecindeki organizasyon
becerileri gibi sorunlarla da iliskilendirilebilir. Yazma kaygis1 6grenciler arasinda daha yaygindir,
ancak yazma kaygisi her yasta herkes tarafindan yasanabilir. Bu kaygi, yazma siiregleri sirasinda veya
yazmayla ilgili 6nemli bir olaydan 6nce daha yogun olabilir. Yazma kaygis1 genellikle kisinin yazma
becerilerini etkileyebilir ve yazarken kisinin iiretkenligini bu noktada azaltabilir. Yazma kaygisinin
nedenleri cesitlidir ve her kisi i¢in farkli olabilmektedir. Bazi yaygin nedenler sunlar olabilir:

1. Ogrenme giicliigii: Baz1 kisiler yazma sirasinda dil bilgisi, yazim kurallar1 ve benzeri
konularla ilgili gii¢liikkler yasayabilirler. Bu durum, bireylerin yazma sirasinda diisiik 6zgiiven ve endise
duymalarina neden olabilir.

2. Zaman yénetimi ve organizasyon giicliigii: Baz kisiler, yazma siirecinde zamani1 yonetme ve
diistincelerini etkili bir sekilde organize etme becerisini gelistirme giigliigii yasayabilirler. Bu durum,
bireylerin yazma sirasinda endise ve gerginlik duymalarina neden olabilir.

3.Performans baskisi: Baz1 kisiler, yazma sirasinda basar1 beklentisi altinda hissedebilirler.
Ornegin, bir dgrenci smav icin yazdig1 bir raporun yeterli olmayabilecegini diisiinebilir. Bu tip bir
baski, yazma sirasinda diisiik 6zgiiven ve endise duymalarma neden olabilir. Bu baski genellikle
Ogrencilerin yazma 6devlerinde oldukga etkili bir etmen olmaktadir.

4.Ge¢miste yasanan olumsuz deneyimler: Bir kisinin ge¢miste yazma sirasinda olumsuz
deneyimler yasamasi, yazma sirasinda endise ve gerginlik duymasina neden olabilir. Ornegin, bir
Ogrenci gegmiste yazdigi bir raporun notunun diisiik olmasi sonucu olumsuz diisiincelere sahip olabilir.
Farkli olarak &grencinin yazdig1 yazi ile akranlarinin alay ettigi durumlar olumsuz deneyim olarak da
adlandirilabilir.

Bu nedenlerden biri veya birkaci, yazma kaygisimin ortaya ¢ikmasma neden olabilmektedir.
Bununla birlikte, yazarken diizenli aralar vermek ve bunlar1 bir arkadasa veya 6gretmene gostermek
gibi yazma kaygisini azaltmanin ve yénetmenin birgok yolu da s6z konusudur. Yazma eylemi, zihinde
yapilandirilan bilgi ve birikimlerin yaziya aktarilmasi islemidir. Bu nedenle 6grenciler iyi bir dinleyici
ve okuyucu olarak da bilgilerini zihinlerinde yapilandirmalidir. Birey yazma islemine bilgilerini
gbzden gecirerek baglamali ve yazimin konusunu, amacini, taslagimi zihninde olusturarak yazilacak
bilgileri ayirt etmelidir (Coskun, 2006). Bir¢ok 6grenci i¢in yazma eylemi zor, sikici ve hata yapma
orani yiiksek bir eylem olarak algilanmistir. Ogrencide yazma kaygisi, cogunlukla simifta meydana
gelen ve genellikle 6gretmenin 6grencinin yazisimt degerlendirmeye baglamasiyla ortaya cikan bir
durumdur. Ancak endigse verici durum sadece 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesiyle ilgili degildir
(Topuzkanamig, 2014). Ayn1 zamanda akranlarinin degerlendirmesi de 6grenci i¢in bir kaygi sebebi
olmaktadir. Bu nedenle yazma kaygisi birgok Ogrenci igin yiiksek diizeydedir. Bu noktada alan
uzmanlar1 yazma becerisinin gelisim siireci ve degerlendirilmesi lizerine birgok c¢alisma yapmustir.
Yapilan c¢aligmalar genel anlamda yazma ozyeterligi, yazma motivasyonu, yazma basarisi, yazma
kaygisi, yazmay: planlama, yazinin degerlendirilmesi, analitik diisinme ve yazma {izerine
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kategorilestirilebilir. Yazma o6z yeterliligi, yazarken kisinin kendi yazisini degerlendirebilme
becerisidir. Bu beceri sayesinde kisi yazili metnin anlagilirhgm, dilbilgisi ve noktalama kurallarina
uygunlugunu degerlendirir ve gerekli degisiklikleri yapar. Bu noktada kisinin yazma becerisinde
kendini algilama bigimi olarak da ifade edilebilir. Yazma motivasyonu, yazma ve yazmaya caligma
arzusudur. Bu istek kisiyi yazma stirecinde harekete gegirir ve kisinin siirece devam etmesini saglar.
Yazma motivasyonu birgok faktorden etkilenebilir. Ornegin, yazilan konu ilgi gekici olabilir ve kisiyi
yazmaya tesvik edebilir. Ayrica yazilan metnin bir amacinin olmasi da motivasyonu artirabilir. Yazma
bagarisi, yazilan metnin amacima uygun olarak yazilip yazilmadigimi, dilbilgisi ve noktalama
kurallarina uygun olup olmadigini, hedef kitleye ulasip ulasmadigini ve etkili olup olmadiginin
degerlendirilmesi {izerine kullanilan bir kavramdir. Yazma yetenegi ile analitik diigsiinme arasinda da
her duruma uyan tek bir iliski s6z konusu degildir. Ancak analitik diigiinme kullanilarak yazma becerisi
gelistirilebilir ve bu beceriler birbirini destekleyebilir. Analitik diisiinme; bir sorunu belirlemek,
arastirmak ve ¢O6zmek igin gereken bir beceridir. Bir problemin tanimlanmasi, olasi ¢6ziimlerin
aragtirllmas1 ve degerlendirilmesi, sonuglarin degerlendirilmesi ve karar verilmesi gibi adimlar
icermektedir. Bu siire¢ yazma becerileri ile de ifade edilebilir ve desteklenebilir. Ornegin, bir rapor
yazarken bir sorunu tanimlamak, olas1 c¢oziimleri arastirmak ve degerlendirmek, sonuglart
degerlendirmek ve oOnerilerde bulunmak igin analitik diisiince kullanilmaktadir. Bu siireg, yazma
becerilerinin kullamimi igin de 6nemlidir. Yazma becerileri, bir konu hakkindaki diisiinceleri agik ve
anlagilir bir sekilde ifade etmeye yardimci olmahdir. Analitik diisinme becerileri ise bir problem
hakkinda diisinmeye ve ¢oziim bulmaya yardimeci olmalidir. Dolayisiyla yazma becerisi ile analitik
diisiinme becerisi arasinda bir iliski vardir ve bu iki beceri birbirini desteklemektedir.

1.2.Yazmayi Planlama ve Yazmayi Planlamayi Ol¢me

Yazmay1 planlama, yazma siirecinde diisiinceleri organize etme ve yaziyir olusturma siirecini
diizenleme becerisidir. Bu kavram, yazma siireci sirasinda zamani yonetme Ve yaziy1 istenen sekilde
tamamlamaya calisma anlamina gelmektedir. Yazmay: planlamak; yazinin diizenli, anlagilir ve etkili
olmasini saglar.

Yazmayi planlamak igin:

1. Konu segimi: Oncelikle, yazilacak yazinin konusu segilmelidir. Bu, yazinin hedef kitlesini,
amacin ve genel yapisini belirlemektedir.

2. On arastirma: Konu segildikten sonra, &n arastirma yapilmalhdir. Bu asama, yazi icin gerekli
olan bilgileri toplamay1 amaglar ve yazmnmn olusturulma siirecinde bu bilgilerin etkili bir gekilde
kullanilmasini amaglar.

3. Taslak olusturma: On arastirma tamamladiktan sonra, bir taslak olusturulmalidir. Bu asama,
yazmin genel yapisini ve boliimlerini belirlemektedir. Ayrica, yazinin ana fikirlerini ve destekleyici
climlelerinin saptanmasini saglar.

4. Yazimin tamamlanmasi: Taslak olusturduktan sonra, yazi tamamlanmaya ¢alisilmaktadir. Bu
agama; dil bilgisi, yazim kurallar1 ve anlatim tiirlerini kullanarak yaziy: etkili ve anlagilir bir gekilde
tamamlama agamasini igerir.

5. Diizenleme: Yaziy1 tamamladiktan sonra, yazinin diizenlenmesi unutulmamalidir. Bu asama,
yazinin dil bilgisi ve yazim hatalarini diizeltmeyi, anlatimi diizgiin hale getirmeyi ve yazinin anlagilir
olmasini saglamaktadir.

Yazmayi planlamak, yazinin diizenli, anlasilir ve etkili hale getirilmesini ve yazma siirecini
etkili olarak isletilmesini saglar. Bir onceki boliimde sozii edilen yazma ile ilgili kavramlar ve bu
kavramlarin egitimdeki karsiliklar1 tizerine pek ¢ok ¢alisma yapilmistir fakat yazmanin planlanmasi
lizerine alanyazinda yapilan ¢aligmalar olduk¢a yenidir. Yazmanin planlamasi, yazma siireci kadar
karmagik ve 6nemlidir. 1980'lerden bu yana bilissel yazma ve yazmay1 planlama stratejileri tizerine pek
¢ok aragtirma yapilmigtir. Bu galigmalar sonucu yeni egitim anlayislarinda yalnizea iiriin odakli degil,
ayn1 zamanda siire¢ odakli yazmanin da 6nem kazandigi gozlemlenebilir. Ayrica bu siiregte yazma
eylemi kadar yazmay1 planlama eyleminin de 6neminin farkina varilmistir. Bu yeni anlayisla beraber
Ogrencinin yazma oncesinde planlama stratejilerini kullanmasi yazma becerisinin gelisimi i¢in oldukca
o6nemli kabul edilmistir. Giintimiiz 6gretim anlayisinda bireylerin  kendi 6grenme  siireglerini
olugturmasi ve uygulamasi, 6gretmenlerin de yol gosterici rolii tistlenmesi beklenmektedir. Bu nedenle
¢agin O6gretim anlayigina uygun olarak 6gretmenlerin yazma etkinliklerinde 6grencilerini ilgili yazma
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hedef kazamimina yonelik stratejilere yonlendirmesi, yazma siirecinin verimini ve yazili iriiniin
niteligini artiracaktir (Ahiskali ve Akkaya, 2021, s.5).

Olgme ve degerlendirme, 6grencilerin 6grenme siirecindeki bilgi, beceri ve tutumlarini lgmek
icin kullanilan yontemlerin tiimiidiir. Bu yontemler sayesinde 6grenciler dgrendiklerini anlayabilir ve
ogrenmeyi gozlemleyebilir ayrica siirecte anlamli ciktilar edinebilir. Olgme ve degerlendirme
yardimiyla 6grenme hedeflerine ulasilip ulasilmadigi belirlenir ve 6grenme organize edilir. Yazma
aninin  planlanmasi, Ogrencilerin yazma siirecini organize eden ve yonlendiren bir yontemdir.
Ogrencinin yazma hedeflerini belirleme, gerekli arasgtirmalari yapma, yazmayi planlama ve tamamlama
adimlarim icermektedir. Olgme ve degerlendirme, dgrencinin yazma siirecinin ilerlemesini izlemek ve
yazma Kalitesini degerlendirmek igin yazmamn planlamasinda kullamlmalidir. Olgme ve
degerlendirme yontemleri, 6grencilerin yazilarini nasil gelistirebilecekleri ve yazma siirecinde ne kadar
ilerledikleri hakkinda bilgi saglamaktadir. Bu yontemler ayrica Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirmek ve 6grencilerin yazma siirecini ilerletmek i¢in 6grenci, 6gretmen ve velilere geri bildirim
saglamak icin de kullanilmaktadir. Yazmay1 planlama siirecinde ve yazma siirecinde 6grenci aktif
olmali ve dgretmen rehber, yol gosterici olmalidir. Boylece 6grenci siirece dahil olabilmelidir. Yazma
stirecinin bagindaki plandan itibaren 6gretmen 6grenciye her asamada doniit saglamalidir. Yazmak,
aklimiza gelenleri rastgele siraladigimiz  bir etkinlik degildir. Diigiincelerimizi planlayip
diizenleyebilecegimiz bir ydntem gerektirir (ipsiroglu, 1993). Igerik {iretmede zorluk ceken
Ogrencilerin plan gelistirme veya revize etme stratejileri kullanma olasiliklar1 daha disiiktiir. Birgok
Ogrencinin iyi yazma konusunda sinirl bilgisi vardir. Bu 6grenciler etkisiz yazma yontemleri kullanir
ve yazma siireglerini 6nceden planlayamazlar (Harris, Santangelo ve Graham, 2008). Alanyazinda
yazmay1 planlama ve yazma stratejileri iizerine birgok ¢alisma yapilmistir. Bu anlamda yetersizlikler
ve yeterlilikler belirtilmistir ancak giiniimiiz alanyazinda yazmay1 planlamada degerlendirme iizerine
caligmalarin yeterli olmadigin1 gézlemlenebilir. Yazma siireglerinde sadece yazili iiriin degil, yazma
sirecinin ~ planlamast da  gecerliligi ve giivenilirligi kanitlanmis  araglar  kullamilarak
degerlendirilmelidir. Giinliik hayatta ve egitim siireglerinde yapilan eylemlerden &nce belli bir 6n
hazirlik yapilmahidir. Bu 6n hazirlik kisinin siireci daha Kkolay isletmesini saglayacaktir. Yazma
eyleminden 6nce de belli 6n hazirliklar yapmak, kisinin siirecte yazma eylemini denetimli ve kontrollii
yapmasini saglayacaktir. Bu noktada alanyazinda 6grencilerin yazmay1 planlamasimi degerlendirmek
amactyla gesitli puanlama teknikleri kullanilmistir. Ornegin, Ahiskali ve Akkaya'min (2020) planlama
tizerine gelistirmis oldugu dereceli puanlama anahtarinda 1 (en disik) ile 4 (¢ok iyi) arasinda
planlamaya yonelik bir derecelendirme o6lgegi kullamlmistir. Whitaker ve digerleri (1994) ve
Olinghouse ve Graham (2009), 1 (dusiik) ile 6 (yiiksek) arasinda bir derecelendirme 6lgegi
kullanmislardir. Onceden plan yapmayanlara 1 ve 2 puanlari verilir. Metni 6zetleyen planlara 3 puan,
belgede bulunmas1 gereken bilgilerin bir kismini detaylandiran planlara uygun 4 puan verilir. Bilgiyi
diizenleme araclarim kullananlara 5 ve 6 puan verilir. Planlamay1 kontrol etmek i¢in kullanilan diger
bir planlama 6l¢egi Berninger ve digerleri (1996) tarafindan gelistirilmistir. Bu dlgek, Oykiileyici
metin taslagini degerlendirmek i¢in 1 (dusiik) ile 5 (yiiksek) arasinda diizenlenmistir (aktaran Aydin,
2019). Gelistirilen bu 6lgme araglar1 yazmay1 planlamada degerlendirme iizerine alanyazin agisindan
yeterli olmadig: disiiniilmektedir. Alanyazin taramasi yapildiginda yazmay1 planlama tizerine yapilan
calismalarin oldugu fakat yazmay:1 planlamayi degerlendirme {izerine ¢aligmalarin yeterli diizeyde
olmadig1 gozlemlenmistir.

Buna bagl olarak bu ¢alismanin amaci bilgilendirici metin olusturma siirecinde planlamaya
yonelik analitik rubrik gelistirmektir. Bu rubrik ¢aligmasi ile sadece yazma siirecini degil, ayn
zamanda yazmay1 planlama siirecini de degerlendirerek yazma siirecini etkin kilmak amaglanmustir.
Boylece bu rubrik ¢alismasi sonucunda ortaya ¢ikan dlgme aract ile dgretmenler yazma becerisinin
Ol¢iilmesinde, dgrencilerin yazmayi planlama siirecini etkili bir bigimde isletip isletmedigini anlayabilir
ve bu siireglere iliskin eksiklikleri saptayabilir.

Yontem

Bu bildiri, 6gretmen ve akademisyenlerin degerlendirmelerine bagli olarak nicel verilere dayali
bir analitik degerlendirme dereceli puanlama anahtar1 hazirlama ¢alismasidir.

Arastirmada 6ncelikle alanyazin taramasi yapilmis ve ilgili kaynaklar incelenerek konuya uygun
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan kapsam gegerligi igin
uzman goriisii almak amaciyla madde havuzu anket formatina ¢evrilmistir. Kapsam gegerliligini
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Olgmek icin 24 Tiirkge Ogretmeni ve Tiirkge egitimi {izerine caligma yapan 8 alan egitimcisi
akademisyenden veri toplanmustir.

Olgme aracinin giivenirligini belirlemede 20 maddenin her biri icin Miles ve Huberman’in
(1994) giivenirlik formiilii (Giivenirlik = goriis birligi /goriis birligi + gorts ayriligi) kullanilmigtir. Bu
agamada toplam madde degil, tekli madde temel alinmugtir.

Bulgular

Asagida Oncelikle grafik tzerinde giivenirlik puanlarinin gésterimi sunulmustur. Tiirkee
Ogretmeni ve Tiirkge egitimi lizerine galigma yapan 8 alan egitimcisi akademisyenden Bilgilendirici
Metin Olusturma Siirecinde Planlamaya Yo6nelik Analitik Rubrik’e yonelik goriislerini belirlemek igin
olusturulmus anket formundaki maddelerin giivenirlik puanlari yer almaktadir.
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Grafik 1. Maddelerin Guivenirlik Puanlariin Grafik Gosterimi

Bu sonuglara gore aragtirmadaki katilimcilarin her bir maddeye verdikleri yanitlardan yola
¢ikarak 20 maddelik puanlama anahtarinin ¢ogunlukla yiiksek giivenirlige sahip oldugu gortilmiistiir.
Diisiik giivenirlik ortalamasina (70 ve alt1 puanlar) sahip madde bulunmamistir. Bu yoniiyle gelistirilen
6lgme aracinin bilgilendirici metinlere yonelik planlama agisindan giivenilir oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Madde igerikleri ile puanlama sonuglart diger tabloda ayrintili olarak yer almaktadir.

Asagidaki tabloda ise Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii sonuglart sunulmustur:

Tablo 1. Maddelerin Igerikleri ve Giivenirlik Puanlar

Madde s Madde Madde N Madde
Madde Igerigi Madde Igerigi
Sayis1 addeseeniat Yizdeligi Sayis1 2idelicesi Yiizdeligi
1.Madde Yazma amacim belirleme %100 11. Madd Yazacag konuya gore disiinceyi gelistime %100
N e
yollarmdan yararlanma
2. Madde Nereye yazacagimi belirleme %94
12. Madde Yazacagi yazld::) l?é;l]:ltllz %aeﬁr:‘:k igin ahmtilar: %93
3. Madde Ne ile yazacagim belirleme %82
Yazida yer alacak olaylar1 ya da bilgileri
4. Madde Yazilacak yazinin okurunu belirleme %92 13. Madde mantik sirasma gore diizenleme %100
5. Madde Yazacag yazinn konusunu belirleme %100 14. Madde Yazacag yaziya uygun bir bashk belirleme %88
6. Madde Yazacagt ya?mm- a}“ ﬁ.kir uepanm %100 15. Madd Dipnot, kaynakga, 6zet gibi unsurlarin yazida %486
fikirlerini belirleme -Hadde yer alip almayacagina karar verme
7. Madde Yazaca$ yazimin tiiriinii belirleme %100 —— Yazacag konu ile ilgili yazida sekil, resim ya da o100
: fotograf kullanma
8. Madde Yazacagi yazinin kfmusu hakkinda bilgi %100
edinme 17. Madde Yazacaklarimn taslagim olugturma %100
9. Madde Yazacag yazinin takvimini belirlemek %91 T Yﬂmlﬁf taslagun dil bi]gi‘se{ ve anlamsal 90100
yonlerden kontroliinii yapma
fici 19. Madde Yaptigi taslag degerlendirme %96
10. Madde Yazacaf yazida alint1 yapmak icin alinti %88 ptigi g1 deg fof
toplama
20. Madde Yaptifa planlamay: degierlendirme %100

Bilgilendirici metin olusturma siirecinde planlamaya yonelik analitik rubrik gelistirme ¢alismasi
"Yazmay1 planlama oncesi, yazmay1 planlama siras1 ve yazmayi planlama sonrasi" olmak tizere 3
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faktorli, 20 maddelidir. Maddeler 0’dan 5°e kadar dilimlenerek puanlanmustir. 20 maddenin hepsi de 70
ve tizeri giivenirlik puani alarak yiiksek giivenirli bir 6lgme araci olusturmustur. 12 madde (1, 5, 6, 7, 8,
11, 13, 17, 18, 20. maddeler) giivenirlik katsayisi %100 olarak degerlendirilmistir. En disiik
degerlendirme ise %82 ile 4. madde olmustur ki %70’in tizerinde bir degerlendirme almis oldugu i¢in
yine yiiksek giivenirlikli bir madde olarak degerlendirilmistir.

Sonug ve Oneriler

Hazirlanan olgme aracinin bilgilendirici metinlerde yazmayi1 planlama agisindan &grenci
performansini degerlendirmede gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu 6lgme
arac1 yazma oncesini planlama iizerine yapilan arastirmalarda kullamlabilir. Ogrencilerin yazma
performansini etkileyen en onemli islem basamaklarindan birinin planlama oldugu g6z oniinde
bulunduruldugunda siirecin daha nesnel bir 6l¢iime gereksinim duydugu arastirmalar tarafindan kabul
edilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin gergeklestirmis oldugu planlamalarin da belli dlgiitlere bagh
olarak degerlendirilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Aragtirmanin simirliligina bagl olarak bilgilendirici metinlerle sinirli olusturulan bu g¢aligma
disinda dogasi geregi farkli olan oykiileyici metinlere yonelik de benzer bir 6lgme araci gelistirilerek
ozellikle kurmaca metin hazirlama konusunda da galigmalar yapilabilir.
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Ek
Bilgilendirici Metin Olusturma Siirecinde Planlamaya Yonelik Analitik Rubrik Formu

Bu ¢aligmanin amact bilgilendirici metin olusturma siirecinde planlamaya yonelik analitik
rubrik gelistirmektir. Bu rubrik ¢aligmas: ile sadece yazma siirecini degil, ayn1 zamanda yazmay1
planlama siirecini de degerlendirerek yazma siirecini etkin kilmak amaglanmigtir. Bilgilendirici metin
olugturma siirecinde planlamaya yonelik analitik rubrik gelistirme c¢aligmasi "Yazmayi planlama
Oncesi, yazmay1 planlama sirasi ve yazmayi planlama sonrasi" olmak tizere 3 faktorli, 20 maddelidir.
Maddeler 6 boyutta degerlendirilmektedir.

Rumuz:
Simif:

Yazmay1 Planlama Oncesi
1. Yazma amacim belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
2. Nereye yazacagim belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Iyi(4)
Miikemmel(5)
3. Ne ile yazacagini belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
4. Yazilacak yazinin okurunu belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)

52



3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
o 23-25 Eyliil 2022
uini i y

BUCA EGITIM

3" INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM

September 23-25, 2022
Yeterli(3)

Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
5. Yazacag yazimin konusunu belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
6. Yazacag yazinin ana fikir ve yardima fikirlerini belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
7. Yazacag yazimn tiiriinii belirleme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
8. Yazacag yazinin konusu hakkinda bilgi edinme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Iyi(4)
Miikemmel(5)
9. Yazacag yazimin takvimini belirlemek.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Iyi(4)
Miikemmel(5)
Yazmayi Planlama Siireci
10. Yazacagi yazida alint1 yapmak i¢in alint1 toplama.
Yok(0)
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Zayif(1)

Vasat(2)

Yeterli(3)

Cok Iyi(4)

Miikemmel(5)

Yazaca@ konuya gore diisiinceyi gelistirme yollarindan yararlanma.
Yok(0)

Zayif(1)

Vasat(2)

Yeterli(3)

Cok Tyi(4)

Miikemmel(5)

Yazacagi yazida yaptig1 alintilar1 organize etme.
Yok(0)

Zayif(1)

Vasat(2)

Yeterli(3)

Cok Iyi(4)

Miikemmel(5)

Yazida yer alacak olaylar1 ya da bilgileri mantik sirasina gore diizenleme.
Yok(0)

Zayif(1)

Vasat(2)

Yeterli(3)

Cok lyi(4)

Miikemmel(5)

Yazacag yaziya uygun bir bashk belirleme.
Yok(0)

Zayif(1)

Vasat(2)

Yeterli(3)

Cok Tyi(4)

Miikemmel(5)

Dipnot, kaynakga, 6zet gibi unsurlarin yazida yer alip almayacagina karar verme.

Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)

Cok Iyi(4)
Miikemmel(5)

Yazaca@ konu ile ilgili yazida sekil, resim ya da fotograf kullanma.
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Yok(0)

Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
17. Yazacaklarinin taslagini olusturma.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)
Yazmayi Planlama Sonrasi
18. Yaptig1 taslagin dil bilgisel ve anlamsal yonlerden kontroliinii yapma.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Iyi(4)
Miikemmel(5)
19. Yaptig taslag: degerlendirme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Iyi(4)
Miikemmel(5)
20. Yaptig1 planlamay1 degerlendirme.
Yok(0)
Zayif(1)
Vasat(2)
Yeterli(3)
Cok Tyi(4)
Miikemmel(5)

Not: Ekte sunulan “Bilgilendirici Metin Olusturma Stirecinde Planlamaya Yonelik Analitik
Rubrik” arastirmacilar tarafindan izin alinmaksizin kullanilabilir.
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Ornek Olay inceleme Yonteminin Kiiltiirlerarasi fletisim Derslerinde
Kullanimi Uzerine Bir Uygulama Onerisi

An Application Model Proposal on the Use of Case Study Method in
Intercultural Communicative Language Teaching

Dr. Ogr. Uyesi Meltem Ercanlar

Anadolu Universitesi, meltemercanlar@anadolu.edu.tr

Ozet

Kiiltiirleraras: iletisim gliniimiiziin kiiresellesen ve giderek cokkiiltiirlii hale gelen diinyasinda tiim
vatandaslar i¢in gerekli bir beceri olarak kabul edilmektedir. Giinliik yasantimizdan mesleki ve egitim yasantimiza
kadar hemen her alanda kiiltiirlerarasi iletisim ve etkilesim gerektiren durumlarla karst karsiya kalabilmekteyiz.
Ozellikle yabanci bir dil dgrenen ve konusan bireyin bu tiirden iletisim ortamlarina daha sik girmesi ve
kiiltiirlerarasi iletisim yeterliginin daha gelismis olmasi beklenir. Bilindigi gibi ¢agdas 6gretim yaklagimlarina gore
dil 6grenmek sadece dilbilgisi kurallarini ve sozciikleri ezberlemek degil, dili sosyal baglamu icerisinde, kiiltiirel
becerileri de edinerek iletisim kurmak amaciyla kullanmaktir. Kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi kavrami farklt
kiiltiire mensup insanlarin karsilagsmalari durumunda ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklarin ve yanlis anlagilmalarin
en aza indirilmesini amaglayan bir beceriye vurgu yapmaktadir. Alanyazinda yapilan caligmalar kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliliginin {i¢ asamada ger¢eklestigini ortaya koymaktadir: duyarlilik, farkindalik ve beceriklilik. Ayrica
kiiltiirleraras1 iletisimi ve kiiltiirleraras1 iletisim yeterliligini etkilen etnik merkezcilik, kalip diisiinceler ve
Onyargilar, belirsizlik ve kaygi kavramlar1 da bu ¢alisma kapsamina dahil edilmistir. Bu ¢aligmada yabanci dil
ogrenenlere kiiltiirleraras: iletisim ve kiiltiirlerarast iletisim yeterliligi kavramlarinin 6gretiminin 6rnek olay
inceleme yontemi kullanilarak yapilmasina dair bir uygulama 6nerisi gelistirilmistir. Zira 6rnek olay yontemi pek
¢ok avantajinin yani sira, bir beceriyi kazandirmak, bir soruna ¢dziim nerisi gelistirmek ve bir konuyu 6gretmek
icin kullanilabilecek is birligi gerektiren bir yontemdir. Bu yontem sayesinde dgretmen adaylarmin kiiltiirlerarasi
iletisim siirecinde ortaya c¢ikabilecek sorunlara daha gercekgi ve empatik bir yaklagimla ¢oziim tretebilecegi,
kiiltiirleraras1 iletisim yeterliliginin duyarlilik, farkindalik ve beceriklilik asamalarina katkist olacagi
ongoriilmektedir. Bu amagla derste kullanilmak {izere iki 6rnek olay hazirlanmig, bu 6mek olayin nasil
calistirilacagina dair siire¢ detayli bir sekilde betimlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6gretimi, kiiltiir, kiiltiirlerarasi iletisim, kiiltiirlerarasi iletigim yeterligi,
ornek olay inceleme.

Abstract

Intercultural communication is accepted as a necessary skill for all citizens in today's globalizing and
increasingly multicultural world. From our daily life to our professional and educational life, we may encounter
situations that require intercultural communication and interaction in almost every field. It is expected that
individuals who learn and speak a foreign language will enter such communication environments more frequently
and their intercultural communication competence will be more developed. As it is known, according to
contemporary teaching approaches, learning a language is not only memorizing grammar rules and words, but also
using the language in its social context, in order to communicate by acquiring cultural skills. The concept of
intercultural communication competence emphasizes a skill that aims to minimize the negativities and
misunderstandings that may arise when people from different cultures meet. Studies in the literature reveal that
intercultural communication competence occurs in three stages: sensitivity, awareness and adroitness. In addition,
the concepts of ethnocentrism, stereotypes and prejudices, uncertainty, and anxiety, which affect intercultural
communication and intercultural communication competence, are also included in this study. In this study, a
course content has been developed to teach foreign language learners the concepts of intercultural communication
and intercultural communication competence using the case study method. Because the case study method, besides
its many advantages, is a collaborative method that can be used to gain a skill, propose a solution to a problem, and
teach a subject. Using this method, it is predicted that teacher candidates will be able to produce solutions with a
more realistic and empathetic approach to the problems that may arise in the intercultural communication process,
and that intercultural communication competence will contribute to the stages of sensitivity, awareness and
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adroitness. For this purpose, two case studies were prepared to be used in the course, and the process of how to run
this case study method was described in detail.

Key Words: Foreign language teaching, culture, intercultural communication, intercultural
communication competence, case study

Giris
Ikinci Diinya Savasi sonrasindan baglayarak giiniimiize kadar artan bir hizla devam eden kiiresel
g0¢ ve yer degistirme, farkli etnisite ve kiiltiirden birgok insanin bir arada yasamasini zorunlu kilmstir.
Bu farkliliklarimizla beraber bir arada yasama mecburiyeti ulus-devletleri bu alanda gesitli politikalar

iretmeye sevk etmistir. Gogmenlerin konuk iilkeye uyum saglamasi i¢in asimilasyon, entegrasyon,
eritme potasi, ¢cokkdiltiirliiliik ve nihayetinde kiiltiirlerarasilik gibi politikalar gelistirilmistir.

“Cokkiiltiirciiliik ozellikle Kanada ve Avustralya gibi devletlerin iilkelerine kabul etmis
olduklar1 gocmenleri asimile etmek yerine ¢ok etnikli yapi icinde farkliliklarini taniyan bir
politika girisimi olarak ¢okkiiltiirliiliigii resmen bir devlet politikasi haline getirdikleri 70°li
yillardan sonra daha fazla diinya giindemine oturmustur” (Giilliipinar, 2011, s.203).

Cokkiiltlirlii bir ortamda nasil etkili bir iletisim kurulacagi, insanlarin gatisma ve yanlig
anlamalar1 en aza indirecek bir bigimde nasil anlagma saglayacag ise kiiltlirlerarasi iletisim alaninin
dogmasina neden olmustur. Baslangigta sadece uluslararasi ticari iliskilerde 6n plana ¢ikan
kiltiirlerarast iletisim kavrami zamanla hayatin her alaninda kendisini gostermis, “farkll kiiltiirlere
mensup insanlar arasinda etkilesim ve anlam aktarimlary, yabancimin algilanmasi, agiklanmast ve
kiiltiirel farkliliklarin gozetilmesi gibi konulart inceleyen disiplinlerarasi bir bilim dali” olarak kabul
edilmistir (Roth, 1996: 20 akt. Kartar1, 2019, s. 3).

Bilindigi gibi iletisim siireci bir gonderenin bir ileti olusturup onu bir kanaldan aliciya
gondermesiyle baglar. Daha sonra alict bu iletiyi algilarsa, kodagimi denilen iglemi yapar ve iletiyi
anlamlandirir ve bu islem gonderen ve alicinin siirekli yer degistirmesiyle devam eder. Fakat iletigim
stirecine katilan bireyler arasinda kiiltiir farkliligi olunca taraflarin digerinin kiiltiir kodlarmi, kendi
kiltiiriine gore agmasi miimkiin olmaz ve yanlis anlagilmalar ortaya g¢ikar. “Kiiltiirleraras: iletisim
stireci, kiiltiir i¢i stireclerden farkli olarak anlamlandirma evresinde kiiltiir farkliliklarinin etkisiyle
anlamin degisebildigi, yanlis anlamalarin ortaya ¢ikabildigi, bu nedenle de alic1 {izerinde istenmeyen
etkilerin yaratilabildigi bir siiregtir” (Kartari, 2019, s. 19). De Carlo (1998, s. 40) kiiltiirlerarasiligi,
¢agdas toplumlari karakterize eden ¢ok kiiltiirliiliik kargisinda faydaci bir seg¢im olarak
tanimlamaktadir. Bernasconi’ye gore ise “kiiltiirlerarasilik, degisimi, karsilikli iligkileri, dinamizmi ve
farkliliklarin birlikte varolusunu vurguladigi icin” ¢okkiiltiirliiliige gore “daha zengin ve dinamik bir
secenek” olusturmaktadir (akt. Somersan, 2004, s. 116). Kiiltiirleraras1 beceriler, insanlar1 kiiltiirlerine
0zgii diisiinme ve ifade etme bicimlerinden 6zgiirlestirmeyi amaclar, boylece bazen bir veya daha fazla
kiiltiirel sisteme ait olmak suretiyle bagkalariyla iliski kurabilir ve fikirlerini dinleyebilirler (UNESCO,
2013: 5).

Kiiltiirleraras: iletisimi etkileyen pek ¢ok unsur bulunmakla beraber bu c¢alismada 6zellikle
kiiltiir, kalip diistinceler ve onyargilar, etnikmerkezcilik, belirsizlik ve kaygi kavramlar kiiltiirlerarasi
iletisim yeterliligini etkileyen temel kavramlar olarak ele alinacaktir.

1.1. Kiiltiirleraras Tletisimle Tlgili Temel Kavramlar
1.1.1. Kiiltiir

Kiiltiirleraras: iletisimin en temel kavrami kiiltiirdiir. Tanimlanmast en zor kavramlardan olan
kiiltiir, pek ¢ok antropolog ve toplumbilimci tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmig ve farkli bakis
acilartyla ele alinmistir. Giiveng (1984, s. 103) tarafindan kiiltiir, “toplum, insanoglu, egitim siireci ve
kiiltiirel muhteva gibi degiskenlerin ve bunlar arasindaki karmagik iliskilerin bir islevi” olarak
tanimlanmistir. Ergur’a (2015, s. 3) gore ise “kiiltiir, insanin kendi varligi iizerine diisiinebilme, dogayt
kendi varligint anlamlandirma yéniinde doniistiirebilme becerisinin sonunda ortaya ¢tkan bir simge
tiretme etkinligidir”. Yani kiiltiir insana 6zgii, 68renilen, siireklilik gosteren, degisen, biitlinlestiren ve
ayristiran, toplumsal bir sistemdir. Kiiltiir bireyin diislinme, anlama ve simgelestirme eylemlerinde
belirleyici bir rol oynarken, iletisim siireclerini de 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.

Kiltiir kuramlarint inceledigimizde kiiltiir tizerine gelistirilen iki temel goriis dikkat
¢ekmektedir. Birincisi, koklerini 1800’lerde G. Herder’in ¢alismasindan alan, Amerika’da
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antropolojinin kurucusu olarak kabul edilen F. Boas tarafinda gelistirilen 6zciiliiktiir. Bauman’a (2006,
S. 32) gore “bu bakis agisi, kiiltiirii bir grubun toplu miras1 ya da bir bagka deyisle tiim tiyelerinin hem
toplum hem de bireysel diisiince ve yasantilarini bigimlendiren diigiince ve uygulamalarin bir katalogu
olarak ele almaktadir”. Bauman bu bakis a¢isin1 “birbirinin ayni niishalar ¢ikaran dev bir fotokopi
makinesi”’ne benzetmistir (ibid.). Ikincisi ise Bauman’in (2006, s. 33), “bir konser performansini
andiran bir fotokopi makinesinden ¢ok aslinda miizisyenlerin tarihsel agidan dogaglama yaptiklar: bir
performansa” benzettigi siire¢ yaklasimudir. Ozcii kurama gére, “kiiltiir, ister ulusal ister etnik ya da
dinsel olsun, kisinin olusturdugu ve siirekli yenileme etkinligi ile yeniden bi¢imlendirdigi bir seyden
ziyade kisinin sahip ve {iyesi oldugu bir seydir”. (ibid. s. 85). Fakat giliniimiiziin degisen ve hareket
halindeki diinyasinda kiiltiirin bir kez sahip olundu mu degismez bir olgu olarak goriilmesi
cokkiiltiirciiliigiin ve kiiltiirlerarasiligin 6ntindeki engellerden biri olarak goriilmektedir.

1.1.2. Kahp Diisiinceler, Onyargilar

Kiiltiirleraras: karsilasmalarda etkili iletisim kurmay1 ve anlasmay1 etkileyen onemli unsurlar
arasinda kalip diisiince (stereotip) ve on yargilar yer almaktadir. Bilinmeyene kars1 gelistirilen olumsuz
tutumlar ve Otekilestirme kalip diisiince ve oOn yargilardan beslenmektedir. Kalip diisiinceler,
genellemelerden ve sadelestirmeden olugmaktadir; eger bir birey bir 6geye (cinsiyet, ten rengi, dil,
inang, sosyal statii, vb.) gore bir gruba yerlestirilmisse, her bakimdan diger tim iyelerle ayni1 kabul
edilir. Ve gruplarin bu sekilde “biz” ve “onlar” olarak kesin sinirlarla ayrilmasi, bireyin bir gruptan
digerine gecisini  zorlastirir.  Genellikle baskalarindan duyduklarimiz, bazen kendi yasam
deneyimlerimiz ya da medya, kalip diisiincelerin olugmasinda etkili olur. Bu nedenle kalip diislinceler
gergege ve bilimsel bulgulara dayanmayan genellemeler ve sadelestirmeler olarak kabul edilir. (De
Carlo, 1998; Kartar1, 2019; Lustig & Koester, 2006).

On yargilar ise “bireyin zihninde mevcut olan kalip diisiincelerle deneyime dayali duygusal
tutumlarin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar” (Kartari, 2019, s. 35). Onyargili tutumlar, belirli gruplara
yonelik irrasyonel hoglanmama ve hatta nefret duygularini, grup iiyeleri hakkinda dogrudan
deneyimlere ve ilk elden bilgilere dayanmayan dnyargili algilar1 ve inanglart ve grubun iiyelerine karsi
olumsuz ve haksiz sekillerde davranmaya hazir olmay1 igerir (Lustig & Koester, 2006, s. 151). On
yargl sOzciigii etimolojik olarak deneyimden Once gelen yargiyi ifade eder. Sosyal psikolojiye gore
yeni bir durum, olay veya kisi karsisinda siniflandirma yapmak ve kategorilere ayirmak insan tiiriine
0zgii, dogal biligsel bir siiregtir. Bu davranis bireyi yeni ve tehlikeli olana karsi korumaya, diinyay:
daha ¢abuk ve kolay anlamlandirmaya yarar. Her insan iletisim siirecine belli onyargi ve kalip
diigiincelerle baglar, bunlardan tamamen armmak miimkiin ve de gerekli degildir. Ancak etkili bir
kiiltiirleraras1 iletisim i¢in 6nemli olan, Onyargilar ve kalip diislincelerinin farkinda olarak bireyin
iletisim siirecini yonetebilmeyi 6grenmesidir.

1.1.3. Etnikmerkezcilik

Bireyin kendi kiiltiirel inanglarini, degerlerini, normlarin1 ve pratiklerini bagka kiiltiirlerden
istiin gérmesi ve digerlerini kendi kiiltiiriiniin bakis agisina gore yargilamasi etnikmerkezcilik olarak
adlandirilmaktadir (Gokalp, 2015; Lustig & Koester, 2006). Genellikle insanlar neyin iyi, neyin kotii
oldugunu yasadigi toplumun kiiltiiriine gére 6grenir. Farkli olanin yanlis olarak algilanmasi ve uzak
durulmas1 gerektigi toplum tarafindan bireye oOgretilir. Insan dogasinin da farkli olana mesafeli
durmaya ve bilindik olani tercih etmeye yatkin oldugu sdylenebilir. Etnikmerkezcilige bagli bu
uzaklagsma ve mesafe ilgisizlikten baslayip asagilama asamasina kadar gidebilmektedir ve bireyin farkli
kiiltiirleri anlama istegini olumsuz etkilemektedir (Kartari, 2019). Yetkin bir kiiltiirleraras: iletisimci
olmak icin, bireyin kiiltiirel olarak farkli olanlarin davranislarini yargilamak ve yorumlamak i¢in tipik
olarak kendi kiiltiirtiniin kategorilerini kullandigini anlamasi gerekir (Lustig & Koester, 2006).

1.1.4. Belirsizlik ve Kaygi

“Belirsizlik, bilinmeyen, neye nasil tepki verecegi kestirilemeyen yabanciyla iletisime nereden
baslayacagini bilememek duygusunu ifade eder” (Kartari, 2019, s. 38). Farkli kiiltiirden biriyle iletisim
kurmak durumunda olan birey neyle karigilacagini bilmedigi igin kaygi hissedebilir. Belirsizligin neden
oldugu bu kaygi hissi bireyde gerginlige neden olurken, iletisimi olumsuz etkileyebilir. Karst kiiltiir
hakkinda ne kadar az bilgi sahibiyse birey o kadar ¢ok kaygi duymas: muhtemeldir. Bu nedenle
kiiltiirlerarasi iletisim durumlarinda belirsizlik ve kaygiy1 azaltmak i¢in farkl kiiltiirler hakkinda bilgi
edinmek oldukca 6nemlidir.

58

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:\”\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
1.1.5. Kiiltiirlerarasi iletisim Yeterligi

Etkili iletisim, etkilesimin gergeklestigi baglama da uygun bir sekilde belirli hedeflerin yerine
getirildigi iletisimdir (Lustig & Koester, 2006, s. 64); baska bir deyisle, “gonderenin, iletmeyi
amacladigi anlamin alicida olusmasini” (Kartari, 2019, s. 159) ifade etmektedir. Kiiltlirlerarasi
karsilagmalarda etkili iletisim kurmak kiiltiir farkliliklari nedeniyle daha zordur. “Kiiltiirlerarasi iletisim
yeterligi, genel “iletisim yeterligi” ile ayni kosullar1 igermekle birlikte, yabanci bir kiiltiiriin kodlarmin
eklendigi baglamlarda olusan iletisim siireglerinde etkin ve uygun iletisim davraniglari gostermeyi talep
etmektedir” (Kartari, 2019, s. 161). Kiiltiirleraras1 yetkinlik, belirli kiiltiirler hakkinda yeterli bilgiye
sahip olmanin yani sira farkli kiiltiirlerden insanlar arasinda ortaya ¢ikabilecek sorunlar hakkinda genel
bilgiye sahip olmak, ¢esitli "digerleri" ile iliskileri baglatmay1 ve siirdiirmeyi tegvik eden alic1 bir tutum
sergilemek ve bunu yapma becerisini kazanmak anlamina gelir. (UNESCO, 2013, s. 16).

Kiiltiirleraras: iletisim yeterliliginin pek c¢ok bileseni olmakla birlikte bu ¢alismada
alanyazinda yaygin olarak kabul edilen Chen ve Strarosta’nin (1998) kiiltiirleraras: iletisim yeterliligi
edinme siirecine iliskin modeli benimsenmistir. Bu modele gore kiiltiirleraras1 iletisim yeterliligi
“duygusal, biligsel ve davranigsal” olmak iizere iic temel bilesenden olusmaktadir. Kisinin farkl
kiiltiirlerden insanlarla etkili iletisim kurabilmesi i¢in duygusal, bilissel ve davranigsal olarak kendini
geligtirmis olmasi gerekir.

o Duygusal bilesen (kiiltiirlerarasi duyarlilik): bireyin farkli iletisim durumlarina duygusal
yonden hazir olmasi, 6n yargt ve kalip diisiincelerinin farkinda olmasi, etnikmerkezci
olmamasi, kars1 kiiltiirii anlamaya ve anlagmaya istekli olmasi gibi 6zellikleri kapsar.

o Bilissel donamm (kiiltiirleraras: farkindalik) ise nasil diisindigiimiizii ve nasil davrandigimizi
etkileyen kiiltiirel gelenekleri anlamaya atifta bulunur. Kisinin kendi kiiltiiriiniin ve farkli
kiiltiirlerin 6zelliklerinin farkinda olmasi, farkli kiiltiirleri 6grenmeye istekli olmasi bilissel
acidan yeterliliginin yiiksek oldugunu gostermektedir.

e Son olarak davranigsal bilesen (kiiltiirlerarast  beceriklilik), kiltiirleraras1 iletisim
yeterliliginin davranigsal yoniidiir. Bireyin kiiltiirler arasi etkilesimlerde eyleme gegme ve
iletisim hedeflerine ulasma yetenegini igerir. Bireyin iletisim becerileri, etkilesimi yonetme
becerisi, davranigsal esneklik, kimligini tanima ve koruma becerileri kiiltiirleraras: iletigim
yeterliliginin davranigsal boyutunu olusturmaktadir.

Alanyazinda yapilan c¢aligmalar incelendiginde, son donemde ozellikle pek c¢ogunun
kiltiirlerarast iletisim yeterliligini 6lgmeye ve gesitli degiskenlerle iliskisini arastirmaya yonelik oldugu
goriilmektedir (Abasli & Polat, 2019; Abdiilhakimogullari, 2019; Aslim Yetis & Kurt, 2016; Bekiroglu
& Balci, 2014; Demir & Ustiin, 2017). Kiiltiirleraras1 iletisimle ilgili ¢alismalarm bir boliimii ise
yabanci dil 6gretim kitaplarinda kiiltiirlerarasiliga nasil yer verildigini inceleyen ¢aligmalardir (Ashim
Yetis & Elibol, 2014; Iscan & Yassitas, 2018; Sakarya Maden, Kula & Caliskan, 2017; Okten &
Kavanoz, 2014; Oz, 2010). Kosker (2015) ise yabanc1 dil olarak Fransizca dgrenen 6grencilerin, hedef
kiiltiir ile ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla gergeklestirdigi calismasinda, 6grencilerin, dgrenmekte
olduklar1 Fransiz kiiltiirii ile ilgili kaliplagmis bilgilere sahip olduklarini ve s6z konusu kiiltiirii yeteri
kadar tanmimadiklarin1 ortaya koymustur. Ayrica sosyal medyanin (Aksoy, 2020) ve uluslararasi
diyalogun (Bekiroglu ve Balct 2014; Bozkaya & Erdem Aydin, 2011; Ersoy, 2013) kiiltiirlerarasi
etkilesimi kolaylastirdigim1 gosteren caligmalar, kiiltiirleraras1 iletisim yeterligi edinmede yeni
medyanin ve farkl kiiltiirlerden insanlarla diyalog kurmanin 6nemini de gostermektedir.

1.2. Yabana Dil Ogretiminde Kiiltiirlerarasi iletisim Yeterligi

Daha 6nce de belirttigimiz gibi giinlimiiz diinyasinda hayatin hemen her alaninda kiiltiirlerarasi
iletisim durumlariyla karsilasmak oldukc¢a olasidir. Bununla beraber, yabanci bir dil 6grenen ve
konusan bireyin bu tiirden iletisim ortamlaria daha sik girmesi ve kiiltiirleraras: iletisim yeterliginin
daha gelismis olmasi beklenir. Bilindigi gibi ¢agdas dgretim yaklagimlarina gore dil 6grenmek sadece
dilbilgisi kurallarin1 ve sozciikleri ezberlemek degil, dili sosyal baglami igerisinde, kiiltiirel becerileri
de edinerek iletisim kurmak amaciyla kullanmaktir. Avrupa Konseyi’nin olusturdugu ‘Diller igin
Avrupa Ortak Bagvuru Metin’inde c¢ok dillilik, c¢ok kiltiirliliik, kiiltiirlerarasi farkindalik ve
kiiltiirleraras1 becerilere vurgu yapilmaktadir. Eylem odakli yaklasima goére hazirlanan bu metne gore;

“Dil egitiminin amaci biiyiik olciide degismistir. Artik “miikemmel ana dili kullanicisini” nihai
model olarak alip birbirinden bagimsiz bir bigimde bir veya iki, hatta ii¢ dilde “ustalik” elde etmek
amag olarak gériilmemektedir. Bunun yerine amag, biitiin dil becerilerinin yer aldigi bir dil birikimi
gelistirmektir” (Council of Europe, 2020, s. 127).
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Dolayisiyla kiiltiirleraras1 becerileri dikkate alan bir dil 6gretimi, dgrencilerin konusma veya
yazma yoluyla iletisim kurmak, sdylemek/yazmak istediklerini dogru ve uygun yollarla formiile etmek
icin gerekli olan dilsel yetkinligi kazanmalaria yardimci olmakla birlikte kiiltiirleraras: yeterliliklerini,
yani ¢ok kimlikli ve kendi bireyselliklerine sahip karmasik insanlar olarak insanlarla etkilesime girme
yeteneklerini gelistirir (Byram, Gribkova et Starkey, 2002 s. 5). Ogrencilerinin kiiltiirleraras: iletisim
becerilerini gelistirmek i¢in yabanci dil 6gretmenlerine diisen baslica gorevlerden bazilart sunlardir

(ibid.):

e Ogrencilerin kiiltiirleraras: etkilesimin nasil gergeklestigini anlamalarma yardimci olmak,

e  Sosyal kimliklerin nasil tim etkilesimlerin bir pargasi oldugu vurgulamak,

e Diger insanlar hakkindaki algilarinin ve diger insanlarin onlar hakkindaki algilarinin iletisimin
basarisini nasil etkiledigini gostermek,

e lletisim kurduklar insanlar hakkinda kendileri icin nasil daha fazla bilgi edinebileceklerini
gostermek.

Bu amaglarla sinifta kullanmak iizere gesitli etkinlikler hazirlamak miimkiindiir. Kiiltiirlerarasi
iletisim becerilerini gelistirmek i¢in otantik metinler, gorseller, video ve filmler gibi araglar ve farkli
yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Ayrica giincel yaklasimlara uygun hazirlanmis ders kitaplarinda
kiiltiirleraras1 6gelere (turistik bilgiler, toplumsal olaylar, gelenek ve gorenekler, selamlama ve tesekkiir
etme bi¢imleri, vb.) de yer verilmektedir. Ancak ders kitaplarindaki bu 6geler kiiltiir hakkinda bilgi
vermekle beraber biligsel donanim (farkindalik) diizeyinde kalmakta, duyarlilik ve beceriklilik
boyutunu yeterince gelistirememektedir. Bu nedenle, kiiltiirlerarast iletisim yeterliligi ¢alismalar: farkl
yontem ve tekniklerle desteklenmeli ve farkli boyutlar ¢alistiriimalidir.

Bu amacla, bu calismada yabanci dil ogrencilerinde kiiltiirleraras: iletisim yeterliligini
gelistirmek i¢in 6rnek olay yonteminin kullanilmasi iizerine bir uygulama 6nerisi sunulacak, drnek olay
yonteminin bu amagla nasil kullanilabilecegi agiklanacaktir.

Ornek Olay Yénteminin Kullanimi

Alternatif 6gretim modellerinden olan 6rnek olay incelemesi “Ggrencilerin ger¢ek hayatta
karsilagilan sorunlu bir olay1r sinif ortaminda ¢ézmeleri esasina dayanir” (Saban, 2005). Bu yontem
ogrencileri ger¢ek ya da ger¢ege yakin bir olay karsisinda etkin kilarak, gergek durumlar hakkinda
diisiinmesini ve ¢oziime yonelik oneriler gelistirmelerini saglar. Ornek olay ydnteminin pek ¢ok
faydasim siralamak miimkiindiir (Giingér, 2009; Ocak, 2015; Tok, 2009):

e Ogrencilerin problem ¢dzme, anlama, analiz etme ve yorumlama gibi pek ¢ok becerisini
gelistirir,

Belli bir konudaki bilgilerini ve becerilerini uygulamaya koyma olanagi saglar,

Sozel iletisim becerilerini gelistirir,

Ogrencilerin isbirligi i¢inde calismalarina olanak tanr.

“Ogrencilerin sosyal olaylarda dogru ile yanls arasindaki farki anlamasina, dogru ile yanls
arasindaki farkliligin her zaman kesin olarak belirlenemeyecegini kavramasina, bireyler,
gruplar ve topluluklar arasindaki farklihik ve benzerlikleri tamimasina yardimci
olabilmektedir” (Kabapinar, 2014, s. 111)

Yaylak (2015, s.131) 6rnek olay incelemeyi “6rnek durumlardan yola ¢ikarak farkli diisiincelere
sahip insanlarin bakis agilarini anlama, empati kurma ve 6grencilerin ¢esitli 6rnek olaylardan prensip
olusturup bunlar1 hayata aktarmalarim1 saglamayir amaclayan bir yontem” olarak tanimlamaktadir.
Beckisheva, Gasparyan ve Kovalenko*ya (2015, akt. Utkiir, 2016, s. 24) gore nitelikli bir 6rnek olayin
yazimi konusunda ise, bir¢ok farkli basamak bulunmaktadir. Bunlar agagidaki gibidir:

Ogretimsel amag ve drnek olayin bu amag dogrultusunda nasil kullanilacag: saptanir.
Ornek olayin ne olacagina yonelik bir tasarim yapilir.

Konuyla iligkili bilgiler toplanir.

Duruma yonelik bir model insa edilir.

Ornek olay tiirii segilir.

Ornek olay metni yazilir.

Ornek olayn etkililigi ve dogrulugunun teshisi yapilir.

Ogretimsel siirecte 6rnek olay uygulamaya konulur.
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Ornek olayin segimi ve yazimindan sonra, drnek olaym analizi i¢in Kabapmar (2014) ii¢ tiir
soru tipinin kullanilmasini 6nermektedir: diistinsel inceleme, ahlaki ¢oziimleme ve empatik diisiinme
sorulart.

o Diisiinsel inceleme sorulari: bu sorular olayda gecen diisiince ve kavramlara iligkin 5N (ne,
neden, nasil, ni¢in, nerede) ve 1K (kim) sorularidir. Bu sorular araciligiyla olayla ilgili soyut
ya da somut kavramlar, davraniglar ve diisiinceler daha anlasilir kilinmaktadir.

o Ahlaki ¢éziimleme sorulari: bu sorularla 6grencinin “olaym etik boyutunu sorgulamasi,
olaydaki dogru ve yanlis olay ve olgulara nedenleri ile birlikte tavir almasi” (s. 113)
amaglanmaktadir. Olaydaki kisilerin ahlaki davraniglarini sorgulayan bu sorular, 6grencinin
kendi degerlendirme ve tutumlarini agiga ¢ikarmasina izin vermelidir. “Sence olaydaki X
kisisinin boyle davranmasi dogru mudur, yanlis midir? Neden?” gibi sorular ahlaki
¢Oziimleme sorularma 6rnek olarak verilebilir.

o  Empatik diigiinme sorulari: empatik diisinmeyi gerektiren bu sorular “Ogrencilerden
kendilerini olaydaki kahramanlarin yerine koymasi ile ilgili olabilecegi gibi, olaydaki
durumlar ile ilgili kendisinin ya da diger insanlarin duygularinin neler olabilecegine iliskin
sorular da olabilir” (s. 115). Ornegin, “Sen Ayse’ nin yerinde olsaydin nasil hissederdin?” gibi
sorular empatik diisiinmeyi tesvik etmektedir.

Kabapinar*a (2014) gore 6rnek olaylarin smif iginde sorularla analiz edilmesinin ardindan,
birtakim etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir. Bu etkinlerden bazilari asagidaki gibidir (s. 116):

o  Ornek olaymn biitiiniinii/sonu¢ kismim drama ile oynatma,
e  Ornek olay1 tamamlatma,

e  Sorunu ¢ézmek i¢in beyin firtinasi,

e Slogan ya da baslik yazdirma,

e Kendi 6rnek olayini yazma,

e Basindan gecen benzer olay1 anlatma ve analiz.

Kiiltiirlerarasi iletisim Konusunun Ornek Olay Uzerinden incelenmesi
3.1. Ornek Olayin ve Sorularin Yazim

Sosyal hayatta karsilagilabilecek sorunlarin sinif ortamina aktarilarak, &grencilerin ¢6ziim
tiretme becerilerini gelistirmesine olanak saglayan 6rnek olay inceleme yontemi kiiltiir ve kiiltiirlerarasi
iletisim becerileri konularmin 6gretimi i¢in de kullanilabilmektedir. Gergek kiiltiirlerarasi iletigim
durumlarmin 6grenciye 6rnek olay olarak verilmesi ve bu olay iizerinden ¢dziimleme ve yorumlama
yapilmasi O6grencinin o durum karsisinda empati kurmasma, ¢dziim Tiiretmesine, farkindalik ve
duyarlilik kazanarak bunu beceriye doniistiirmesine olanak saglayacaktir. Zira kendisinin de gercek
hayatta bu gibi olaylarla kargilagma ihtimali bulunmaktadir.

Bu calismada oncelikle 6rnek olay iizerinden ¢aligtirilacak kiiltiirlerarast iletisimle ilgili konular
aragtirmact tarafindan belirlenmistir. “Kiiltiirel karsilasma”, “kiiltiir farkliligr”, “etnikmerkezcilik”,
“belirsizlik ve kaygi1”, “kalip diisiince ve Onyargilar” kiiltiirlerarasi iletisim siirecini etkileyen temel
olgular olarak caligma kapsamina alinmistir. Ardindan aragtirmaci kendi basindan gegen iki olay1
uyarlayarak drnek olaylar1 kaleme almistir. Ornek olaylarin yaziminda asagidaki siire¢ takip edilmistir
(Utkiir, 2016, s. 23):

Olayda yer alan temel diisiince ve ana konu

Karakterlerin kim oldugu

Ana problem ve ¢atismanin ne oldugu

Ornek olayin senaryosuyla ilgili arka plan bilgileri

Ornek olaya yonelik ¢aligma sorular

Ornek olay1 destekleyici etkinliklerin neler olabilecegi sirasiyla belirlenmistir.

ocoupwdE

Olaylarin gergege yakin olmasina, betimlemeler ve diyaloglarla desteklenmesine dikkat
edilmistir. Olaylarin birisi 6grencilerin yasadig: iilkeden farkli bir tilkede, iki farkli kiiltiirden bireyin
iletisim durumlarimi yansitirken, digeri kendi tilkelerinde iki farkli ama yakin kiiltiirden bireyin iletisim
durumunu aktarmaktadir. Ornek olaylar yazilirken iletisim durumuyla ilgili bir sorun icermesine ve bu
sorun iizerine égrencilerin diisiinmesine ve ¢dziim iiretmesine olanak saglamasi gerekmektedir. Ornek
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olay yonteminin bu o6zelligi dikkate alinarak hazirlanan 6rnek olaya sinifta sorulacak sorulariyla
birlikte agagida yer verilmistir:

Hedef kitle: Universite dgrencileri
Konu: Kiiltiirlerarasi Iletisim Yeterligi

Kavramlar: Kiiltiirel karsilagma, kiiltiir farkliligi, etnikmerkezcilik, belirsizlik ve kaygi, kalip
diisiince ve dnyargilar

Ornek Olay 1

Cemre Fransizca 6grenmeye ¢aligan ve bunun i¢in dil kursuna giden bir iiniversite 6grencisidir.
Internette bir forum sitesinde tanist1g1 Fransiz bir arkadas1 vardir. Yaklasik iki yildir uzaktan iletisimde
olduklar1 bu arkadasi hakkinda ¢ok sey Ogrenmistir. Sik sik uzaktan goriintiili olarak Fransizca
konusurlar ve ¢ok iyi anlagirlar.

Bir giin Cemre yaz tatili igin Paris’e gider ve arkadasi Slyvie ile de goriisiirler. Sylvie Paris’e
yakin bir bolgede ailesiyle birlikte yasamaktadir ve o da liniversite dgrencisidir. Sylvie’nin ailesi bir
giin arkadasi Cemre’yi evlerine yemege davet eder. Cemre Fransiz bir aileyle tanigacagi ve evlerine
gidecegi i¢in ¢ok heyecanlidir. Bir taraftan da acaba beni nasil karsilayacaklar diye endise
duymaktadir.

Heyecanla saatler oncesinden hazirlanmaya baslar ve erkenden yola ¢ikar. Metroyla gidecegi
icin ge¢ kalip mahcup olmak istememektedir. Neyse ki 45 dakika oOncesinde Slyvie’lerin evine
ulagmistir. Kap1y1 Slyvie agar ve Cemre’yi goriince biraz sasirir ama onu hemen igeri davet eder.

Cemre’yi annesi ve babasiyla tanistirir. Biraz saskin goriinen ev sahipleri Cemre’yi salona
buyur ederler. Cemre herkesin neden sasirdigini, bir gariplik oldugunun sezer ama anlamlandiramaz.
Kendini kotii hissetmistir. Yemek boyunca Slyvie’nin annesi ve Cemre arasinda bir gerginlik hissedilir.
Sylvie ortami sakalariyla yumusatmaya caligsa da Cemre tedirgin olmustur. Slyvie’nin annesi Madame
Dupont, ona Tiirkiye ve ailesi hakkinda bazi sorular sormustur. Cemre kendisinin Tiirk olmasindan
dolayt Mme Dupant’un rahatsiz oldugunu diisiinmiistiir. Bu tiirli soguk davranmasina bagka bir neden
goremez. Yemek biter bitmez yorgun oldugunu sdyleyerek oradan ayrilmistir. Arkadasi Slyvie’ye bu
konuyu anlatip anlatmama konusunda kararsizdir, belki de onunla bir daha goriigmemelidir.

Ertesi giin Cemre Fransiz kiiltiirii ile ilgili bir kitapta Fransizlarin yemek kiiltiirii iizerine bir yaz1
okumustur. Bu yazida Fransizlarin yemek davetlerine erken gitmenin kabalik olarak goriildiigii,
nezaket geregi bir 10/15 dakika gec¢ gitmek gerektigi, bdylece ev sahibine hazirlik icin vakit
birakilacagi yazmaktadir. Ayrica yemek davetine giderken ¢igek ya da sarap gibi kiigiik bir hediye
gotiirme adetinin oldugunu da bu yazidan 6grenmistir. Cemre bu yaziy1 okuduktan sonra hem sasirmis,
hem de biraz utanmstir. Simdi ne yapmasi gerektigini diislinmeye baglamistir. ..

Ornek Olayin Coziimlemesi
Diisiinsel inceleme sorulari:

Senin tilkenizde yemek davetine dair kurallar ve adetler nelerdir?
Fransizlarin yemek kiiltiiriine dair neler biliyorsun?

Sence yukaridaki 6rnek olaydaki sorun nedir?

Olay sence nasil sonlanmigtir?

Ahlaki (etik) ¢oziimleme sorulari:

e Okunan oOrnek olaydaki kisilerin (Sylvie, Cemre ve Mme. Dupont) davraniglarini nasil
yorumlarsin?
Sana gore Cemre’nin davranisi dogru mu yanlis mi, neden?
Sana gore Sylvie’nin annesinin davraniglart dogru mu yanlis mi1, neden?

e Sence Slyvie’nin davranis sekli dogru mu yanlis mi1, neden?

Empatik Diisiinme Sorulari:

Sence okunan 6rnek olaydaki Cemre neler hissetmis, neler diisiinmiis olabilir?
Sence okunan 6rnek olaydaki anne neler hissetmis, neler diisiinmiis olabilir?
Sen Cemre’nin yerinde olsan bu olay karsisinda ne yapardin?
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e Sen Sylvie’nin annesi yerinde olsan bu olay karsisinda nasil davranirdin?

Sonug etkinligi:

e Daha 6nce basindan bu tiir bir olay gecti mi? Ya da bu tiir bir olaya sahit oldun mu?

Hedef Kitle: Universite dgrencileri
Konu: Kiiltiirlerarasi Iletisim Yeterligi

Kavramlar: Kiiltiirel karsilagsma, kiiltiir farklilig1, etnikmerkezcilik, belirsizlik ve kaygi, kalip diistince
ve Onyargilar

Ornek Olay 2

Sarah 35 yasinda Azerbaycan kokenli bir kadindir. iki y11 6nce ¢alismak igin Tiirkiye’ye gelmis, bilyiik
bir sehre yerlesmis, iki yildir bu schirde yasamaktadir. Bir giin ise gitmek i¢in tramvaya biner,
tramvaydayken Azeri bir arkadasi ona telefon etmis, o da telefonu acarak sohbet etmeye baslamustir.
Tramvay duraklardan yolcu alarak yoluna devam ederken, Sarah da arkadasiyla konugsmaya devam
etmektedir. O sirada tekerlekli sandalyede oturan 50°1i yaslarda bir adam da tramvaya binmistir. Sara o
esnada engelliler i¢in ayrilan boliimde ayakta duruyor ve telefonda konusmaya devam ediyordur,
kapiya arkasi doniik, pencereden disariy1 izliyordur. Engelli boliimiinde bulunan yolcular yasl adama
yol verirler fakat Sarah onu gormedigi icin yerinden kipirdamaz. Yasli adamin onu uyarip yol
istemesiyle onu fark eder ve hemen kenara ¢ekilir. Telefonu kapattiktan sonra kendine 6zgii sivesiyle
adama telefonda konustugu icin onu goérmedigini sdyler. O anda adam sinirlenmistir, kendisini
gormedigi i¢in Sarah’ya homurdanir. Onu saygisizlikla suglar ve dinlemez. Sarah da gerilmeye
baslamistir ve daha sert bir ses tonuyla gérmedigini ve 6ziir diledigini soyler.

Bunun tizerine adam “Burast benim iilkem, ben Tiirkiim, ¢ok konusma, ne oldugun belli degil” der.

Buna karsilik Sarah da “Benim ne oldugum belli, ben asil Tiirkiim, Azerbaycanlyyim. Senin ne oldugun
belli degildir belki” diye cevap verir.

Bu sefer adam iyice hiddetlenmistir: “In asagi cabuk, defol git kendi iilkene” diye bagirir.

Bir taraftan da etraftaki yolcular takip ediyor, onlarin tepkilerini dlgiiyordur. Fakat kimse olaya
karismaz ve bir sey sOylemez. Adamun bu tavri karsisinda Sarah da higbir yere gitmeyecegini
sOylemektedir. Fakat adam 1srarlidir ve yiiksek sesle bagirmaya devam etmektedir:

- “In dedim sana, sen kimin iilkesinde kime saygisizlik yapiyorsun!”

Ornek Olayn Coziimlemesi
Diisiinsel inceleme Sorular:

e Toplu tasima araglarinda uyulmasi gereken kurallar nelerdir?
e Sence “Tiirk” olmak i¢in ne yapmak gerekir? “Tiirk” kimdir?

Ahlaki (etik) Coziimleme Sorulari:

e  Okunan 6rnek olaydaki Sarah’nin davraniglarinmi nasil yorumlarsin? Sana goére dogru mu
yanlis m1? Neden?

e Sana gore olaydaki tekerlekli sandalyede oturan adamin davramis sekli dogru mu yanlis mi?
Neden?

e Sence diger yolcularin davraniglar1 dogru mu? Neden?

Empatik Diisiinme Sorulari:

Sence okunan 6rnek olaydaki Sarah neler diigiinmiis, neler hissetmis olabilir?

Sence okunan 6rnek olaydaki yasli adam neler diisiinmiis, neler hissetmis olabilir?

Sen yagli adamin yerinde olsaydin bdyle bir olay karsisinda nasil davranirdin?

Sen Sarah’nin yerinde olsaydin bdyle bir olay karsisinda nasil davranirdin, ne yapardin?
Sen olay1 izleyen bir yolcu olsaydin ne yapardin, nasil davranirdin?

Sonug etkinligi:

e  Daha 6nce basindan bu tiir bir olay gecti mi? Ya da bu tiir bir olaya sahit oldun mu?
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Bu yontem smifta oncelikle 6rnek olayin okunmasi, ardindan bireysel ya da grup calismasi
seklinde disiinsel, ahlaki ve empatik diisiinme sorularinin cevaplanmasiyla devam eder. Sorularin
bireysel olarak cevaplanmasinin ardindan sinifta bir beyin firtinasit yapilmasi ve olayin tartigiimasi
farkli bakis agilarini gérme ve degerlendirme agisindan dnemlidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu iki ornek olayin bu sekilde ¢aligtirtlmasi dgrencilerin kiiltiirleraras: iletisim yeterliligini
gelistirmesine katkida bulunurken, onlarin derse daha ilgili ve etkin katilimimi da saglama potansiyeli
vardir. Gergek ya da gergege yakin bir olay tizerinden diisiinsel, ahlaki ve empatik sorularin sorulmasi
kiiltiirlerarast iletisim yeterliligi siireclerini de destekleyecektir. Diisiinsel ve ahlaki sorular farkli
kiiltiirler hakkinda duyarlilik ve farkindalik gelistirmeye imkan tanirken, empatik sorular daha ¢ok
davranigsal boyutu, yani bireyin kiiltiirlerarast becerikliligini destekleyecektir. Gergek kisilerin duygu
ve davraniglarini baglam igerisinde anlamaya calismak, kendini onlarin yerine koyarak neler diistinmiis
ve hissetmis olduklarimi sorgulamak 6grencilerdeki on yargi ve kalip diisiinceleri ortadan kaldiracagt
gibi etnikmerkezci diisiinmenin de 6niine gegebilme imkani saglayabilmektedir. Her ne kadar 6grenci
hala sinif ortaminda kalip davranig asamasina gegcmemis de olsa, 6rnek olay inceleme yonteminin
gergek hayata ve sosyal olaylara en yakin yontemlerden biri olarak kiiltiirleraras iletisim yeterligi
calismalarinda kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu amagla kullanilacak 6rnek olaylar 6gretmenin kigisel
deneyimlerinden yola ¢ikilarak yazilabilecegi gibi gazete, dergi ya da diger medya kanallarindan da
almabilir. Olaylarin kaynag1 ve ¢esidi ne kadar fazla olursa kiiltiirel ¢esitliligi yansitma olanagi da o
derece fazla olacaktir.
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The Impact of Digital Game Playing on Language Learners’ Self-Confidence
and L2 Speaking Anxiety

Dijital Oyun Oynamanin Yabanci Dil Olarak Inglllzce Ogrenen Ogrencilerin
Ozgiiveni ve Ikinci Dil Konusma Kaygilar Uzerine Etkisi

Halenur Celiktiirk
Dokuz Eylul University, Izmir, Turkey, halenur.celikturk@ogr.deu.edu.tr
Assoc. Prof. Yesim Bektas-Cetinkaya

Dokuz Eylul University, Izmir, Turkey, yesim.cetinkaya@deu.edu.tr

Abstract

Learners in Turkey confronted difficulties in learning English as a foreign language associated with
cognitive and/or affective factors which had the potential to impact the receptive and productive phases of a
foreign language learning process. Among these affective variables; L2 speaking anxiety and self-confidence play
an important role in language learning since low levels of anxiety and high levels of self-confidence provide
learners with fundamental encouragement to carry on the language learning process. To assist and exhilarate the
foreign language learners, digital environments in the form of digital games were integrated into the learning
process since these games offer a unique context for learners to interact in the target language. The current
quantitative study, which is a part of the researcher’s Ph.D. dissertation, examined the effects of a digital game,
Minecraft Education Edition, on Turkish EFL students’ self-confidence and L2 speaking anxiety levels. In this 10-
week-long quasi-experimental study, gameplay sessions were integrated into the experimental group’s instruction
along with traditional instruction that the control group received. The results of the study revealed significant
decrease in participants’ L2 speaking anxiety level through playing Minecraft while their self-confidence level did
not change significantly. The results of the study indicated the importance of digital game environments in
lowering the L2 speaking anxiety levels of learners by providing safe environments for learning and interacting in
L2.

Keywords: Digital games, EFL learners, L2 speaking anxiety, self-confidence, Minecraft.

Ozet

Tiirkiye'deki 6grenciler, bir yabanci dil 6grenme siirecinin alimlayict ve tiretkenlik agamalarini etkileme
potansiyeline sahip olan bilissel ve/veya duyussal faktorlerle iliskili yabanci dil olarak Ingilizce 6grenmede
zorluklarla karsilasmiglardir. Bu duyussal degiskenlerden; yabanci dil konusma kaygisi ve kendine giiven, dil
o0greniminde 6nemli bir rol oynamaktadir ¢linkii diisiik diizeyde kaygi ve yiiksek diizeyde 6z giiven, 6grencilere dil
Ogrenme siirecini siirdiirmeleri i¢in temel bir tesvik saglamaktadir. Yabanci dil dgrenenlere yardimeir olmak ve
onlar1 tesvik etmek icin, dijital oyunlar1 kapsayan dijital ortamlar 6grenme siirecine entegre edilmistir, ¢ilinkii bu
oyunlar 6grencilerin hedef dilde etkilesime girmeleri i¢in benzersiz bir baglam sunmaktadir. Arastirmacinin
doktora tezinin bir pargasi olan mevcut nicel ¢aligma, dijital bir oyun olan Minecraft Egitim Siirlimii’ niin yabanci
dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk 6grencilerinin 6zgiivenleri ve ikinci dil konusma kaygilar iizerindeki etkilerini
incelemigstir. 10 haftalik siireyi kapsayan bu yar1 deneysel ¢alismadaki oyun oturumlari deney grubunun gretimine
entegre edilmis, kontrol grubunda ise geleneksel dgretime devam edilmistir. Caligmanin sonuglari, katilimcilarin
Minecraft oynayarak ikinci dil konusma kaygi diizeylerinde 6nemli bir diisiis oldugunu, 6zgiiven diizeylerinde ise
onemli bir degisiklik olmadigimi ortaya koymustur. Calismanin sonuglari, dijital oyun ortamlarinin ikinci dilde
o6grenme ve etkilesim icin giivenli ortamlar saglayarak ogrencilerin ikinci dil konusma kaygi diizeylerini
diistirmedeki 6nemini gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital oyunlar, yabanc1 dil olarak Ingilizce 6grenenler, ikinci dil konusma kaygisi,
Ozgiiven, Minecraft.
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Introduction

The English language admitted as a global language (Crystal, 2003) has been taught as a foreign
language (EFL) in Turkey (Dogangay-Aktuna & Kiziltepe, 2005). Lately, teaching English has gone
through a new period to answer learners’ demands (Bektas-Cetinkaya, 2012) by providing them with
authentic interactions in English. In this sense, digital games may supply language learners with real-
life communications and support the foreign language learning process through the digital games’ own
systems which are similar to the language learning process (Sykes, Reinhardt & Thorne, 2010).
Therefore, the use of digital games in English language teaching in Turkey is assumed to be a
facilitator both for learners and educators since they prompt deep learning through having fun and
learning simultaneously (Gee, 2005). Furthermore, digital games provide language learners with an
actual experience in a digital atmosphere (Lindley, 2003), which may boost their engagement and as a
result, their way of thinking regarding capabilities and emotional statements (De Freitas, 2006) may be
changed through a unique context for learners to interact in the target language.

As one of the affective factors, which are parts of learning components, self-confidence and L2
speaking anxiety may have either facilitating or debilitating effects on learners’ language competence
and language production (Ni, 2012). Self-confidence, for instance, is the set of values and judgments of
people (Park & Lee, 2005) regarding what they can achieve, which may influence learning by
encouraging learners to go on performance or participate in activities (Aoyama & Takahashi,2020) by
directing learners to make decisions to take up a new activity. Accordingly, learners may gain
experience (Ni, 2012) by expanding their knowledge (Soyoof, 2018). Considering foreign language
classes, a high level of self-confidence prompts learners to deliver better performances based on
learners’ thinking perspectives on their capabilities (Al-Hebaish, 2012). On the other hand, if learners
do not have a high level of self-confidence, they may suffer from shyness which may prevent them
from participating in activities in language classes (Loan, 2019). Therefore, for language classes, a high
level of self-confidence is demanded so as to make learners display their performances without feeling
timid or shy (Al-Hebaish, 2012).

From a broad perspective, anxiety is the feeling of being jammed to do something (Horwitz,
Horwitz & Cope 1986) or feeling discomfort (Brown,2000), which may affect learning when it comes
to an educational perspective (Maclntyre & Gardner, 1989). In accordance with second language
learning, when language learners’ level of anxiety is high, second language learners may assume
worried, and feel as if they lose their way in their target language learning process, which may result
from learners’ doubts while expressing themselves due to their restricted knowledge (Lee, 2014). Ina
similar vein, they may face ambiguities in transmitting their opinions to other speakers; therefore, they
may suffer from hesitation and frustration in speaking in the target language due to a high level of
anxiety (Lee, 2014). Thus, foreign language classes endeavor in order to eradicate learners’ anxiety to
assist them to get more successful (Aydin, 2014).

In today’s digital world, exhilarating foreign language learners in the language learning process
requires taking advantage of digital atmospheres to eliminate affective barriers, which may lead to
encouraging and supporting the learners. In this sense, this study, which is a part of the researcher’s
Ph.D. dissertation, aims to investigate the effects of digital games on Turkish EFL learners’ self-
confidence and L2 speaking anxiety levels. In this regard, the following questions are addressed:

o Do digital games have any impact on Turkish EFL learners’ self-confidence?
o Do digital games have any impact on Turkish EFL learners’ L2 speaking anxiety?

Methodology
2.1. Research Design

The current study employed a quantitative research design comprising of a quasi-experimental
pre/post-test design (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012) to investigate the effects of a digital game,
Minecraft Education Edition, on Turkish EFL students’ self-confidence and L2 speaking anxiety levels.
Therefore, the study was initiated by conducting pretests, then, the implementation process of
gameplays with the experimental group was completed, followed by the application of post-test.
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2.2. Context

The current study was conducted in the second term of the 2021-2022 academic year at a public
Anatolian High School located in the southeastern part of Turkey. Based on the Ministry of National
Education (MoNE)’s regulations, public high schools have eight lesson hours every working day.
Furthermore, the class sizes are determined by MoNE as 40 students approximately. In a similar vein,
coursebooks are sent at the beginning of every academic year by MoNE. For 10th-grade students, the
book set including one coursebook and workbook named “Count me in” approved by the Board of
Education, and MoNE and published by “Koza Publisher” was sent to the school where the study took
place.

2.3. Participants

The participants of the current study consisted of 36 high school students who were in 10" grade
at a public high school. The age range of the participants was between 16 to 17 years. The 36
participants were in two intact classes; therefore, they were assigned as experimental and control
groups involving 18 participants in each.

2.4. Data Collection and Analysis

To conduct the current quasi-experimental study, the application of a questionnaire as pre and
post-test and the implementation process consisting of playing Minecraft was completed. In this
context, as a measurement tool, a questionnaire incorporating two affective factors, self-confidence (a
= .92) and L2 speaking anxiety (o = .89) of Lee and Lee (2020) was favored which was conducted
before and after the implementation part.

The implementation process comprised 10 weeks of playing Minecraft Education Edition with
the participants in the experimental group. Gameplays were arranged in-class and out-class activities
that were held twice a week. The researcher was present to lead gameplay sessions to encourage the
participants to use the English language and prevent any obscure language use. In this way, the
researcher managed to gameplay sessions by eliminating any hindrances. During that process, the
control group carried on traditional instruction while the experimental group received gameplay-
integrated instruction. The content of gameplays was arranged by the researcher regarding the units and
coursebook activities within 10 weeks-long gameplay process. In this sense, four units (themes: 6, 7, 8,
and 9) were covered according to the annual English lesson plan of the school; thus, the topics were
integrated into the experimental groups’ gameplay sessions.

To analyze data, descriptive statistics and one-way between-groups ANOVA were employed to
assess pre and post-test scores both in groups and between groups (Fraenkel, Wallen, & Hyun, 2012;
Pallant, 2020). A statistical program, Statistical Package for Social Science Version 18; SPSS 18, was
utilized to make the analyses.

Findings

The analyses of the data incorporating self-confidence and L2 speaking anxiety through
descriptive statistics and one-way between-groups ANOVA are presented below:

3.1. Self-Confidence

Table 1. Descriptive Statistics Regarding Pre-test and Post-test Scores of Experimental and Control
Groups for Self-Confidence

N M SD SE
Pre-test of Experimental 18 3,7123 ,67818 ,15985
Self'. Control 18 3,3889 ,97665 ,23020
Confidence
Total 36 3,5506 ,84474 ,14079
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Post-test of Experimental 18 3,7847 ,88887 ,20951

Self-

Confidence Control 18 3,3819 1,03031 ,24285
Total 36 3,5833 ,97009 ,16168

Table 1 articulates the descriptive statistics of the experimental and the control groups’ pre and
post-test mean scores for self-confidence. As seen in Table 1, pre-test mean score of the experimental
group (M = 3,71, SD = .67) for self-confidence was lower than the group’s post-test mean score (M
=3,78, SD = .88) for self-confidence. Nevertheless, self-confidence mean scores of the control group
for pre (M = 3,38, SD = .97) and post-test (M = 3,38, SD = 1,03) did not differ.

Table 2. ANOVA results Regarding Pre-test & Post-test Scores of Experimental and Control Groups
for Self-Confidence

SS df MS F p

Pre-test of Between Groups ,941 1 ,941 1,332 ,257
Self - .
Confidence Within Groups 24,034 34 ,707

Total 24,975 35
Post-test of Between Groups 1,460 1 1,460 1,577 ,218
Self - .
Confidence Within Groups 31,477 34 ,926

Total 32,938 35

Table 2 signifies ANOVA results of the experimental and control group’s pre and post-test
results for self-confidence. As seen in Table 2, there was no statistically significant difference between
the control and the experimental groups’ pre-test mean scores of self-confidence levels [F(1,34) =.94, p
= .257]. Similarly, there was no statistically significant difference between the control and the
experimental groups’ post-test mean scores of self-confidence levels [F(1,34) =1.46, p = .218)].

3.2. L2 Speaking Anxiety

Table 3. Descriptive Statistics Regarding Pre-test and Post-test Scores of Experimental and Control
Groups for L2 Speaking Anxiety

N M SD SE

Pre-test of L2 Experimental 18 3,1852 1,25751 ,29640
Speaking Anxiety o) 18 3,4352 1,00512 23691
Total 36 3,3102 1,12909 18818

Post-test of L2 Experimental 18 2,8426 1,19294 ,28118
Speaking ANXiety ) 18 36481 97500 22981
Total 36 3,2454 1,14883 19147

Table 3 designates descriptive statistics of the experimental and the control groups’ pre and
post-test mean scores of L2 speaking anxiety. Table 3 articulates that pre-test mean score of the
experimental group (M = 3,18, SD = 1,25) for L2 speaking anxiety was higher than post-test mean
score (M = 2,84, SD = 1,19) of the group. However, pre-test mean score of the control group for L2
speaking anxiety (M =3,43, SD = 1,00) was lower than post-test mean score (M = 3,64, SD = .97) of
the group.
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Table 4. ANOVA results regarding Pre-test & Post-test Scores of Experimental and Control Groups
for L2 Speaking Anxiety

SS df MS F p

Pre-test of L2 Between ,563 1 ,563 434 ,514
Speaking Groups
Anxiety Within 44,057 34 1,206

Groups

Total 44,620 35
Post-test of Between 5,840 1 5,840 4,921 ,033
L2 Speaking Groups
Anxiety Within 40,353 34 1,187

Groups

Total 46,194 35

Table 4 articulates ANOVA results of the experimental and control group’s pre and post-test
results for L2 speaking anxiety. As seen in Table 4, there was no statistically significant difference
between the control and the experimental groups’ pre-test mean scores of L2 speaking anxiety levels [F
(1,34) =.43, p = .514]. In contrast, there was a statistically significant difference between the control
and the experimental groups’ post-test mean scores of L2 speaking anxiety levels [F (1,34) =4.92, p =
.033].

Discussion, Conclusion and Suggestions

The findings of the study revealed that playing Minecraft as an integration into English
language classes had a significant impact on decreasing the participants’ L2 speaking anxiety levels. In
this respect, the result of the study is consistent with other previous studies (Horowitz, 2019; Reinders
& Wattana, 2014) which aimed to investigate the effects of digital games. To illustrate, Horowitz
(2019)’s study conducted with 76 ESL learners revealed when the time span of digital games increased,
learners’ L2 speaking anxiety levels decreased. Likewise, Reinders and Wattana (2014)’s study
conducted with five university students in Thailand indicated a decrease in learners’ anxiety levels after
attending 15 weeks-long game-based learning program.

In terms of self-confidence, the results of the study did not indicate a significant change in the
participants’ self-confidence levels after gameplay sessions. From this perspective, the result of the
current study contradicts the previous studies (Jabbari & Eslami; 2019; Nino & Evans, 2015; Soyoof
2018) which aimed to examine the impacts of playing digital games. To exemplify, Soyoof (2018)’s
study conducted with male learners in Iran revealed that video games were assumed to promote self-
confidence levels of the participants by offering them increased engagement and motivation. Other
studies conducted as review articles by Jabbari and Eslami (2019) and Nino and Evans (2015) signified
the importance of digital games by providing learners with facing varied communication types, which
may play an important role in developing their self-confidence levels.

All in all, the results of the current study, which is a part of the researcher’s Ph.D. dissertation,
pointed to the significance of digital game environments by indicating lowering L2 speaking anxiety
levels of learners by offering them to experience authentic interactions in L2 within a safe
environment. Furthermore, the study indicated that digital games such as Minecraft Education Edition
could be successfully favored in public high school contexts to exhilarate foreign language learners in
their language learning process.
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Dramapidagogische Textarbeit im DaF-Unterricht: Sind dramapidagogische
Methoden auch fiir einen Kreativen Umgang mit Literarischen Texten im DaF-
Unterricht Einsetzbar?

Drama-based Text Work in German Foreign Language Lessons: Can Drama-
Based Techniques Also be Used for a Creative Approach to Literary Texts in
German as a Foreign Language Lessons?

Dr. Aylin Nadine Kul
Dokuz Eyliil Universitat, aylin.kul@deu.edu.tr

Zusammenfassung

In der Fremdsprachendidaktik wird kontinuierlich danach geforscht, welche Methoden den
Fremdsprachenunterricht dergestalt bereichern kdnnten, dass ein effizienter Lernprozess in Gang gesetzt wird. Zu
den neueren Methoden kdnnen verschiedene Techniken aus der Dramapadagogik gerechnet werden, welche sich in
den letzten Jahren als eine wichtige Stiitze fiir die Fremdsprachendidaktik erwiesen hat. Die Dramapédagogik zielt
auf einen handlungsorientierten und ganzheitlichen Lernprozess. Ihr groBes Potenzial scheint sich darin zu
verbergen, dass ihre Techniken eine spielerische Lernumgebung kreieren, in der Sprechhemmungen und Angste
aufgehoben werden. In diesem Dienste haben sich im Laufe der Jahre eine Fiille dramapéddagogischer Methoden
und Techniken herausgebildet. Im Allgemeinen kommt die Dramapddagogik insbesondere bei der
Wortschatzarbeit oder bei der Forderung der Hor-, Schreib- und Sprechfertigkeiten der Lernenden zum Nutzen.
Die Effektivitdt ihrer Techniken scheint unumstritten. In dhnlicher Weise scheint sich auch der Stellenwert von
literarischen Texten im DaF-Unterricht langst fixiert zu haben, auch wenn sich Textarbeit nicht immer als leicht
herausstellt. Vor diesem Hintergrund tritt die Frage empor, wie man die Anregungen aus der Dramapédagogik mit
den Anregungen zum Einsatz von literarischen Texten aus der Fremdsprachendidaktik miteinander verkniipfen
konnte, um mittels dramapddagogischer Textarbeit einen kreativen Umgang mit literarischen Texten in der
Fremdsprache erreichen zu konnen, was schlieBlich in einen effizienten Fremdsprachenerwerb miinden wiirde.
Wenn es geldnge handlungsorientiertes und ganzheitliches Lernen an die Arbeit mit literarischen Texten zu
koppeln, konnte man neue innovative Wege in der Fremdsprachendidaktik einschlagen, die sowohl von den
didaktischen Vorteilen dramapédagogischer Techniken als auch vom Mehrwert der Arbeit mit literarischen Texten
im Fremdsprachenunterricht profitieren wiirden.

Schliisselworter: Dramapiddagogik, Fremdsprachendidaktik, Deutsch als Fremdsprache, Einsatz von
literarischen Texten, handlungsorientiertes Lernen.

Abstract

Foreign language didactics is continuously concerned with the question of which methods could promote
language teaching so that an efficient learning process is advanced. The relatively young drama pedagogy makes a
recognised contribution in this sense and provides many techniques that can enrich modern foreign language
teaching. On the other hand, there are already long-established approaches that shape the design of foreign
language teaching. These include, for example, the use of literary texts in teaching German as a foreign language.
The following article aims to explore new ways of combining these two aspects - drama pedagogy and the use of
literary texts - for the benefit of effective teaching. It explores the question of how drama-based techniques and
literature can be combined in German foreign language lessons. In other words: What approaches can be found
with which literary texts can be incorporated into foreign language teaching by means of drama-based techniques?
This is subject to the concern to profit from the advantages or added value of both areas in order to increase the
effectiveness of foreign language learning. A brief overview of the basic assumptions of drama pedagogy and the
use of literary texts will be presented before integrating the impulses from both fields into teaching proposals
according to which drama-based techniques are used in combination with literary texts in such a way that literature
is used creatively and efficiently in foreign language learning.
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Einfiihrung

Die Fremdsprachendidaktik beschiftigt sich kontinuierlich mit der Frage, welche Methoden den
Fremdsprachenunterricht fordern kdnnten, so dass ein effizienter Lernprozess vorangetrieben wird. Die
relativ junge Dramapidagogik leistet in diesem Sinne einen anerkannten Beitrag und liefert viele
Techniken, die den modernen Fremdsprachenunterricht bereichern konnen. Auf der anderen Seite gibt
es bereits seit Langem etablierte Ansétze, die die Gestaltung von Fremdsprachenunterricht prégen.
Dazu zéhlt zum Beispiel der Einsatz von literarischen Texten im Unterricht Deutsch als Fremdsprache.
Der folgende Artikel méchte nun auf der Basis von diesen beiden Aspekten — von der Dramapadagogik
und von dem Gebrauch von literarischen Texten — neue Wege ertasten, die beide Bereiche zugunsten
eines effektiven Unterrichts kombinieren. Es wird der Frage nachgegangen, wie sich
dramapadagogische Techniken und Literatur im DaF-Unterricht miteinander verkniipfen lassen. Mit
anderen Worten: Welche Ansitze konnen gefunden werden, mit denen literarische Texte mittels
dramapidagogischer Verfahren in den Fremdsprachenunterricht eingearbeitet werden. Dies unterliegt
dem Anliegen, aus den Vorteilen bzw. dem Mehrwert beider Bereiche zu profitieren, um die
Effektivitit des Fremdsprachenunterrichts zu erhdhen. Es wird ein kurzer Uberblick iiber die
Grundannahmen aus der Dramapédagogik und zum Einsatz von literarischen Texten vorangestellt, um
im Anschluss die Impulse aus den beiden Bereichen in Unterrichtsvorschldge zu integrieren, nach
denen dramapédagogische Techniken in Kombination mit literarischen Texten dergestalt eingesetzt
werden, dass Literatur im Fremdsprachenerwerb kreativ und effizient gebraucht wird.

Dramapidagogik

Fremdsprachenunterricht soll bekanntermaBen den Lernenden die Fahigkeit zur
fremdsprachlichen Kommunikation innerhalb und auBerhalb ihrer Lernumgebung vermitteln. Das
fremdsprachliche Handeln ist sowohl Ziel des Lernprozesses als auch Methode. Die Kompetenz fiir das
fremdsprachliche Handeln ist das erwiinschte Ergebnis der Lernprozesse, die seitens der Lerner/innen
verwirklicht werden miissen. Die im Unterricht erfolgenden Lehrprozesse nehmen lediglich eine
vermittelnde Rolle ein. Ubertragen auf den Unterricht ergibt sich daraus der Bedarf, dass die
Lernenden so viel wie mdglich in der Zielsprache handeln. Diese Gelegenheiten lassen sich
insbesondere mit dem Riickgriff auf dramapéddagogische Techniken kreieren. Diese Gedanken sind
gewiss nicht neu. Bereits Konfuzius (chinesischer Philosoph, 551-479 v.Chr.) deutete mit seiner
Formel ,,Erzdhle mir und ich vergesse. Zeige mir und ich erinnere mich. Lass es mich tun und ich
verstehe* auf handlungsorientiertes Lernen hin. Die Dramapéddagogik stiitzt sich auf diesen Gedanken
und strebt ein Lernen mit allen Sinnen an, wobei der ganze Korper zum Einsatz kommt (vgl. Schewe,
1993, S. 44: ,Lernen mit Kopf, Herz, Hand und Fufl*). Sie tritt als eine ganzheitliche Lehr- und
Lernmethode hervor, die sich der Mittel des Theaters fiir pddagogische Zwecke bedient (vgl. Tselikas,
1999, S. 21; Schewe, 1993, S. 80). Mit dem aus dem Griechischen stammenden Wort ,,Drama‘, das
,.Handlung* bedeutet, legt sie ihren Fokus auf das Handeln im Lernprozess. Dramapddagogik basiert
auf einer kommunikativen Fremdsprachendidaktik und der Grundidee, dass das Lernen umso
wirksamer und nachhaltiger ist, je mehr Sinne beteiligt werden (vgl. Schewe, 1993, S. 9). Wie Schewe
zum Ausdruck bringt, impliziert dramapadagogisches Lernen ein ,,Lernen mit Kopf, Hand, Herz und
FuB* (1993, S. 398). Dramapadagogischer Unterricht bezweckt folglich einen handlungsorientierten
und ganzheitlichen Lernprozess. Evens (2003, S. 180) beschreibt ihn in Anlehnung an Schewe
folgendermafen:

Dramapédagogischer Fremdsprachenunterricht beinhaltet intensive produktive, rezeptive
und reflexive Spracharbeit (cf. Schewe 1993: 404f1), die sich nicht auf die rein kognitive
Durchdringung von sprachlichen Strukturen oder gar ihr mechanisches Nachplappern
beschrinkt, sondern Sprache im narrativen Handlungsvollzug ermdglicht.

Dramapédagogische Techniken verhelfen dazu, die sprachliche Aktivitdt der Lerner/innen zu
erhdhen. Im dramapddagogischen Fremdsprachenunterricht werden Sprechsituationen geschaffen, ,,in
denen sprachliches Handeln mit all seinen extra- und paraverbalen Implikationen gefordert ist (Neis,
2021, S. 32). Tselikas (1999, S. 29) spricht in diesem Zusammenhang von ,,Sprachnotsituationen®, die
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initiiert werden und den natiirlichen Sprachsituationen, mit denen die Lerner/innen beim Kontakt mit
den Zielsprachlern konfrontiert werden wiirden, sehr dhneln. Die besonderen dramapiddagogischen
Techniken bewegen die Lernenden zum natiirlichen Sprachgebrauch, auch wenn ein Risiko fiir
sprachliche Fehler besteht (vgl. Neis, 2001, S. 32). Die ,,Sprachnotsituationen” ermutigen zum
Sprachgebrauch, wobei die praktische Anwendung der Sprache den Lernprozess fordert (vgl. Tselikas,
1999, S. 29). Diese Situationen, die zum Beispiel mit Rollenspielen inszeniert werden konnen, heben
die Sprechhemmungen der Lerner/innen auf und fordern das spontane sprachliche Agieren (vgl. Neis,
2001, S. 32). Ersichtlich steckt das groBe Potenzial der Dramapddagogik darin, dass ihre Techniken
eine spielerische Lernumgebung kreieren, in der Sprechhemmungen und Angste aufgehoben werden.
Nun stellt sich die Frage, wie man von diesem Potenzial auch bei der Arbeit mit literarischen Texten
im Fremdsprachenunterricht profitieren kann.

Arbeit mit literarischen Texten im DaF-Unterricht

Die Diskussionen in der Fachdidaktik kreisten in den vergangenen Jahrzehnten immer hdufiger
um das Thema ,literarische Texte im Fremdsprachenunterricht®. Heute ist der Wert von literarischen
Texten fiir den Fremdsprachenerwerb recht eindeutig positiv angelegt. Die Vorteile literarischer Texte
fiir den Fremdsprachenunterricht erkennt Swantje zum Beispiel in folgenden Aspekten:

Im Unterschied zu Lehrbuchtexten bieten literarische Texte mehr Anreiz fiir eine echte
Kommunikation und tragen damit auch zur Realisierung des kommunikativen Ansatzes im
Klassenraum bei. Betont wurden ebenso die Lust am Lesen und damit der Motivationsfaktor fiir das
Lernen im Fremdsprachenunterricht. Literarische Texte dienen nicht nur der Informationsentnahme,
sondern wollen unterhalten und ein Vergniigen am Lesen bereiten und sind daher nicht einer
pragmatisch-instrumentellen Funktionalisierung unterzuordnen [Hervorhebung im Original] (Ehlers,
2010, S. 1530-1531).

Literarische Texte fungieren demzufolge als Impulsgeber fiir die im Unterricht erwiinschten
Kommunikationssituationen und haben eine motivierende Wirkung. Mit ihnen kénnen Deutungsrdume
erdffnet werden, die im Dialog erértert werden konnen (vgl. Glaap, 2002, S. 4). Dariiber hinaus tragen
sie auch zur Entwicklung der Lernenden in sozialer, emotionaler und kognitiver Hinsicht bei, ,,indem
sie zur ldentifikation anregen, zum Abarbeiten und Ausdifferenzieren von Inhaltskonzepten (Figuren,
Situationen, Geschehnisse) und zu Korrekturen dessen, was ein Schiiler an Haltung und Weltsicht
mitbringt* (Ehlers, 2010, S. 1531). Insgesamt fordern literarische Texte die ,,Spracharbeit im engeren
Sinne“, vermitteln landeskundliche Inhalte, tragen zur ,dsthetischen Bildung™ bei und stellen
demzufolge einen beachtlichen Teil von Lernerlebnissen dar (vgl. Rosler, 2012, S. 227). Ungeachtet
all dieser Vorteile werden literarische Texte in der Unterrichtspraxis oft vernachléssigt. Zum einen sind
sie in Lehrwerken wenig zu finden, Lehrer miissen sich selbst geeignete literarische Texte aussuchen
und diese didaktisieren. Zum anderen fordern sie mehr Anstrengung seitens der Fremdsprachenlerner,
die — wenn es um Literatur geht — zu groBeren Sprechhemmungen neigen konnen, zumal ihnen nicht
nur eine fremde Sprache, sondern auch ganz andere kulturspezifische Inhalte préasentiert werden. Vor
diesem Hintergrund gibt Ehlers mit Riickgriff auf die etablierten Ansichten Bredellas folgende
Empfehlungen fiir die Unterrichtspraxis mit literarischen Techniken:

Unter methodischem Aspekt gilt es einmal, das VVorwissen des Lesers zu einem Thema zu
aktualisieren oder durch andere Quellen zuginglich zu machen, vor allem geht es darum,
an der Erfahrung des Lesers anzusetzen und das Vorgehen im Unterricht so zu gestalten,
dass der Lernende seine Erfahrungen ausdriicken (Bredella 1985, 1986), spontan auf
Texte reagieren und seine Meinungen und personlichen Eindriicke einbringen kann. Die
schopferischen Momente der literarischen Texte sollten durch Anschlusshandlungen, wie
Schreiben, Umgestalten von Texten, zu Ende fiithren einer Geschichte, Ausdenken, was
wire wenn oder was eine Figur denkt, Rollenspiele und Unterrichtsprojekte gefordert
werden [...] (Ehlers, 2010, S. 1539).

Es wird demgemdB explizit auf eine ,,Handlungs- und Produktionsorientierung® (Ehlers ebd.)
hingewiesen, die an dieser Stelle eine Briicke von der fremdsprachlichen Literaturdidaktik zur
Dramapédagogik schliagt. Wie bereits ausgefilhrt wurde, zeichnen sich dramapéddagogische
Lernprozesse durch eine groBe Handlungsorientierung aus, die auf ein ganzheitliches Lernen zielt. Sie
schaffen eine spielerische Lernumgebung, in der mit allen Sinnen und Emotionen gelernt wird und in
der Angste und Hemmungen leichter abgebaut werden kénnen. Dieses Potential dramapidagogischer
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Techniken kann demzufolge Rédume fiir eine Handlungs- und Produktionsorientierung eréffnen, welche
das Arbeiten mit literarischen Texten erfordern. In diesem Sinne konnen die Vorteile
dramapéddagogischer Lehr- und Lernmethoden auch fiir den Umgang mit literarischen Texten fruchtbar
gemacht werden und zu einer effektiven, kreativen, lernerzentrierten Textarbeit hinfithren, die Spall am
Lernen sowie Lesen hervorbringt und mittels derer sich gleichzeitig das Potential von literarischen
Texten, das oben nachgezeichnet wurde, erschopfen ldasst. Wenn es geldnge handlungsorientiertes und
ganzheitliches Lernen an die Arbeit mit literarischen Texten zu koppeln, konnte man neue innovative
Wege in der Fremdsprachendidaktik einschlagen, die sowohl von den didaktischen Vorteilen
dramapddagogischer Techniken als auch vom Mehrwert der Auseinandersetzung mit literarischen
Texten im Fremdsprachenunterricht profitieren wiirden. An diesen Punkt mochte die vorliegende
Arbeit ansetzen und einige Beispiele fiir die Unterrichtspraxis vorbringen. Die nachstehenden
Ausfithrungen sollten sich sicherlich nur als Impulse verstehen, die kontinuierlich ausgeweitet werden
konnen, zumal es eine sehr grole Bandbreite dramapédagogischer Techniken gibt, die auf literarische
Texte anwendbar wiren und auf der anderen Seite die Zahl literarischer Texte stetig steigt. Die
Beispiele beziehen sich groBtenteils auf Texte niedrigerer Niveaustufen, da die meisten DaF-Lehrkrifte
mit Lernern aus niedrigeren Sprachstufen zusammenarbeiten. Das Anliegen besteht darin zu zeigen,
wie man von der Dramapéddagogik und von dem Einsatz literarischer Texte gleichzeitig profitieren
kann, um einen effektiven, lernerorientierten, ganzheitlichen, kreativen und motivierenden
Fremdsprachenunterricht zu gestalten.

Dramapidagogische Textarbeit im DaF-Unterricht

Dramapédagogische Techniken zielen darauf, die Lehr- und Lernvorginge im
Fremdsprachenunterricht mit Methoden aus dem Theater zu bereichern. Zur Unterstiitzung eines
handlungsorientierten Unterrichts bieten sich sowohl GroB- als auch Kleinformen der Theaterarbeit an;
es kann demnach ein ganzes Theaterstiick inszeniert oder auch auf Kleinformen wie Pantomime,
Standbilder oder Improvisationsspiele zuriickgegriffen werden. Allen ist gemeinsam, dass die
Fremdsprachenlerner/innen in fiktive Situationen geraten, in verschiedene Rollen schliipfen und
sprachlich aktiv werden. Thre Rollen kdnnen zum Beispiel Figuren aus dem Lehrwerk, literarische
Charaktere, Personen mit einem anderen kulturellen Hintergrund sein (vgl. Schewe, 2015, S. 27-29;
Delius, 2021, S. 22). Diese Verfahren der szenischen Interpretation kénnen auch bei der Arbeit mit
literarischen Texte im Unterricht motivationsfordernd eingesetzt werden, denn durch die aktive
Auseinandersetzung mit dem Text tiberwinden viele Jugendliche oft die Scheu vor der Fremdsprache.
Durch das Verfassen von Rollenbiografien, das Erfinden und die Weiterfiihrung von Dialogen, beim
Einfiihlen und bei der Darstellung von Personen haben sie die Mdglichkeit, sich ganzheitlich mit
Literatur zu beschéftigen und sich selbst ins Unterrichtsgeschehen einzubringen. Dariiber hinaus sind
Texte immer auch ein Teil der Kultur der erlernten Sprache, sie spiegeln ihre zentralen
Wertvorstellungen wider, und sind demzufolge von grofler Bedeutung fiir die Fremdsprachenlehre (vgl.
Evens, 2003, S. 43). Thre Multiperspektivitdt kann in vielerlei Hinsicht zu sprachlichem Handeln
anregen, das mittels dramapéddagogischer Techniken besonders gefordert werden kann. Die
normalerweise eher kopflastig vollzogene Textarbeit, die in der Regel iiber die Beantwortung von
Fragen iiber den Text vollzogen wird, kann durch ganzheitliche Lernverfahren ersetzt werden, die eine
korperliche und emotionale Bearbeitung des Textes ermdglichen. Im Folgenden seien einige
ausgewahlte dramapidagogische Techniken vorgestellt, die sich fiir Sprachlernprozesse mithilfe
literarischer Texte besonders eignen.

4.1. Standbild

Ein Standbild #hnelt einer Fotoaufnahme und stellt ein unbewegtes Bild dar bzw. einen
eingefrorenen Moment, der sich auf eine bestimmte Szene oder eine Textpassage bezieht. Die Spieler
bilden das Standbild mit einer bestimmten Korperhaltung. Standbilder konnen einzeln oder in Gruppen
entworfen werden. Sie verkdrpern Schliisselszenen einer Handlung oder Geschichte, bestimmte Ideen
oder Beziehungen. Mit ihnen konnen auch die Dinge aus der Perspektive einer literarischen Figur
dargeboten werden (vgl. Eigenbauer, 2009, S. 73). Standbilder fiihren zu regen Denk- und
Diskussionsprozessen, zumal sich die Lernenden intensiv mit dem Text beschiftigen, wenn sie
passende Standbilder verkorpern wollen. Es kann auch der ganze Text in einzelne Szenen unterteilt
werden, die dann von den Lernenden nacheinander in verschiedenen Gruppen in der Gestalt von
Standbildern présentiert werden (vgl. Eigenbauer, 2009, S. 73). Fasching fiihrt in ihrer Dissertation das
folgende Beispiel fiir den Einsatz von Standbildern im Englischunterricht anhand der Geschichte
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Enormous Elephant an und demonstriert, wie gehorte oder gelesene Texte korperlich umgewandelt
werden konnen:

Bevor die Lehrperson die Geschichte vorliest, erarbeitet sie mit den Kindern Bewegungen
zu wichtigen Wortern der Erzédhlung und wiederholt diese in unterschiedlicher
Reihenfolge. Fiir das Erzdhlen bzw. Vorlesen der Geschichte stellen sich die
Schiiler/innen im Kreis auf, die Lehrperson steht ebenfalls im Kreis. Die Schiiler/innen
bekommen die Anweisung, die Geschichte anzuhéren und die entsprechende Bewegung
jedes Mal, wenn sie eines der zuvor geilibten Worter horen, zu machen. Die Lehrperson
erzéhlt die Geschichte und fiihrt gleichzeitig die Handlungen aus. Die Kinder sollen die
Bewegungen mit der Lehrperson mitmachen. In folgenden Wiederholungen kann das
Modellieren der Bewegungen durch die Lehrperson langsam abgebaut werden. (Fasching
2017, S. 123-124)

Die Standbild-Technik tragt ersichtlich dazu bei, dass alle Teilnehmer am Text bleiben und ihn
mit allen Sinnen erfahren. Auf diese Weise kann das Textverstindnis unmittelbar iiberpriift werden,
was auch zu weiteren szenischen Darstellungen und Improvisationsspielen, in der die Lernenden
zugleich sprachlich aktiv werden, iiberleiten kann. Varga-Monok erinnert in ihrem Artikel an den
erzieherischen Wert von literarischen Texten und weist auf Fabeln und Marchen hin, die meist eine
besondere Lehre innehaben. Diese literarischen Textsorten konnten junge Fremdsprachenlerner/innen
ansprechen und eigneten sich daher sehr gut fiir den Fremdsprachenunterricht. AuBerdem konnten
schwierige Themen wie z.B. Mobbing bei der Bearbeitung dieser Texte leichter zur Sprache gebracht
werden (vgl. Varga-Moénok, 2021, S. 322,323). Viele Texte, die in dieser Hinsicht einen
dramapidagogische Anndherung erlauben, lieBen sich hier anfithren. Als ein Exempel konne die
populdre Geschichte ,,.Der Regenbogenfisch® von Marcus Pfister angefiihrt werden. Das Buch ist
besonders fiir junge Lerner/innen sehr zuginglich und bietet Ankniipfungspunkte zu den Themen
Freundschaft, Teilen, Fremdsein sowie AuBlenseiterproblematik. Der Wortschatz ist verstédndlich und
die Geschichte kann leicht in einzelne Szenen aufgeteilt und in Standbildern nachgespielt werden.
GleichermaBlen ldsst sich diese Technik auf etliche Mérchen iibertragen, die in der Symbiose mit
dramapadagogischen Techniken dann nicht mehr nur als Triger von Kultur und landeskundlichen
Inhalten fungieren, sondern als Mittel erscheinen, um aktives Sprachverstehen und aktive
Sprachproduktion zu erreichen. Ein bekanntes, gut geeignetes Mérchen ist zum Beispiel die Geschichte
der ,,Bremer Stadtmusikanten®. Die dazugehorige Statue, die in Bremen aufgestellt, kann an dieser
Stelle sogar als Standbild interpretiert und aufgezeigt werden.

Bild 1. des Standbildes der Bremer Stadtmusikanten
Quelle: https://www.bremen.de/tourismus/sehenswuerdigkeiten/bremer-stadtmusikanten

Evens benutzt dieses Maérchen, um zum Beispiel das Grammatikthema der
Wechselpripositionen zu verbildlichen. Der Marchentext selber enthilt viele Sitze, die den Gebrauch
der Wechselpripositionen exemplifizieren. Im Anschluss an die Betrachtung des Standbildes der
Bremer Stadtmusikanten und der Lektiire des Marchentextes schligt Evens in ihrem Workshop zu
Dramagrammatik vor, ein weiteres Standbild, diesmal von anderen Tieren, ndmlich einem Schwein,
Huhn, Schmetterling und Fisch, zu projizieren. Die Lernenden werden aufgefordert, die Geschichte
nun mit diesen Tieren in Standbildern zu verkérpern und nachzuerzéhlen (vgl. Evens, 2017, S. 2-4).
Die Vorschlige von Evens demonstrieren nicht nur, dass selbst Grammatik mittels korperlicher
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Spracharbeit erlernt werden kann, sondern liefern zugleich Impulse dafiir, den Einsatz von literarischen
Texten wie Mérchen mit dramapiddagogischen Techniken zu koppeln, um einen kreativen Umgang mit
Texten zu erreichen, der ein ganzheitliches Lernen begiinstigt.

4.2. Jeux Dramatique

Weitere Anregungen fiir eine handlungsorientierte Textarbeit im Fremdsprachenunterricht bietet
die dramapéddagogische Technik namens ,,jeux dramatique®. Es handelt sich dabei um Ausdrucksspiele,
die aus dem Erleben stammen und das innere Erleben spielerisch ausdriicken. Diese Ausdrucksspiele
verleiten die Teilnehmer/innen dazu, Gefiihle und Beobachtungen, das heif3t, das innere Erleben, durch
Gebidrden und Bewegungen zu verkorpern. Die Lehrperson liest einen Text vor und die Lernenden
machen passende Gerdusche oder Bewegungen (vgl. Fasching, 2017, S. 124). Hierfiir konnen sich die
Lernenden zum Beispiel in einer Reihe aufstellen und sich als Reihe in der Klasse bewegen. Wéhrend
die Lehrperson den Text vorliest, wandeln die Lernenden das Gehdrte in Gebédrden und Bewegungen
um. Die Bewegung kann auch von dem Ersten in der Reihe vorgezeigt werden, wonach die anderen in
der Reihe diese dann nachahmen. Im Anschluss kann sich der Teilnehmer, sofern er nicht mehr
weitermachen mochte an das Ende der Reihe stellen, so dass nun ein anderer Teilnehmer eine zum
Text passende Bewegung ausfiihrt. Es gibt keine richtige oder falsche Bewegung; es geht lediglich
darum, das innere Erleben in Korperbewegungen umzusetzen (vgl. ebd.). Insbesondere die literarische
Textsorte der Gedichte scheint sich sehr gut fiir diese Art von Ausdrucksspielen zu eignen. Eine
konkrete Idee fiir den deutschen Fremdsprachenunterricht konnte darin liegen, Schillers Ballade Der
Handschuh (1798) anhand solcher Ausdrucksspiele zu behandeln. Die darin vorkommenden
Tiergestalten wie Lowen, Tiger und Leoparden sind fiir eine korperliche Improvisation besonders gut.
Die Lernenden konnten mit entsprechenden Tiergebdrden wie Briillen oder Fauchen sowie
Schleichbewegungen die Handlung gut nachspielen.

Schluss

Sicherlich gibt es noch viele weitere dramapddagogische Techniken, die sich in die Arbeit mit
literarischen Texten im Fremdsprachenunterricht integrieren lieBen. Standbilder und Ausdrucksspiele
stellen nur zwei ausgewahlte Beispiele aus der mittlerweile tippigen Fiille von dramapddagogischen
Techniken wie etwa Pantomimespielen, dem ,heilen Stuhl®, dem Zeitungstheater, dem
Playbacktheater u.a. dar. Die Auswahl und der Raum fiir Kreativitét sind sehr gro3. Manchmal kann es
schwierig erscheinen, passende Texte fiir den DaF-Unterricht zu finden. Neben Mirchen, Gedichten
und Kurzgeschichten eigen sich insbesondere fiir niedrigere Sprachniveaus auch Texte, die vereinfacht
worden sind, also sog. ,leichte Literatur wie z.B. die vereinfachten Lektiiren des Hueber-Verlags: Da
finden sich bspw. einfachere Fassungen von Faust oder Der zerbrochene Krug oder Siegfrieds Tod®.
Leichte Literatur motiviert die Lernenden auch dahingehend, dass sie so spielerisch feststellen konnen,
wieviel sie doch eigentlich schon verstehen. Die genannten Beispiele mogen demonstrieren, dass
dramapddagogische Techniken, die in der Unterrichtspraxis liberwiegend fiir Wortschatzarbeit, fiir das
Trainieren des Hor- und Leseverstehens oder zur Forderung der Sprech —und schreibfertigken
herangezogen werden, ebenso adédquat fir den Einsatz von literarischen Texten im DaF-Unterricht
erscheinen und dass sie zu einem kreativen und motivierenden Umgang mit Literatur im
Fremdsprachenunterricht beitragen konnen. Mit dem Riickgriff auf dramapiddagogische Techniken
koénnen die Hemmungen, die viele zégerlich stimmen, wenn es um literarische Texte geht, beseitigen
lassen. Denn die Dramapédagogik bringt Bewegung, Spa3 und Freude in den Unterricht und beseitigt
Angste und Hemmungen, was sich auch auf den Einsatz literarischer Texte iibertriigt. Durch die
Kombination von Techniken aus der Dramapiddagogik mit Ansdtzen der fremdsprachlichen
Literaturdidaktik lassen sich neue, kreative und lernerorientierte Unterrichtskonzeptionen entwickeln,
was wiederum auf eine gewinnbringende Konstellation beider Bereiche hinweist, die sich
Lehrpersonen zu Nutze machen kénnen.
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in der Tiirkei

The Project “Fatih” in the Context of Teacher Education in Turkey
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Alman Dili Egitimi Anabilim Dali, tolga.gundogdu@deu.edu.tr

Zusammenfassung

Die Entwicklungen auf dem Gebiet der Informations- und Kommunikationstechnologien in den letzten
Jahren veranlassen viele Lander, ihre Bildungspolitik zu iiberdenken. Angesichts der stetigen Digitalisierung
haben sich neue Strategien und Wege zur Informationsheschaffung und -verarbeitung herauskristallisiert. Die
Methoden, die die Studierenden heutzutage fiir die Informationsbeschaffung und -verarbeitung einsetzen,
unterscheiden sich gegeniiber ihrer Vorgéngergeneration in starker Weise. Beispielsweise konnen heutzutage
Lernerinnen und Lerner digitale Bibliotheken mit Hilfe des Computers, Tablets oder Smartphones von iiberall aus
besuchen. Zweifellos ist u.a. dies ein starkes Zeichen des digital-technischen Wandels.

Auch die Tirkei versucht sich auf diese Entwicklungen einzustellen und startete 2012 das
Bildungsprojekt FATIH. Primdre Ziele waren die Ausstattung der gesamten Klassenrdume mit Smartboards
(digitalen Tafeln), Vernetzung der Schulen mit Internetverbindung (WLAN) und Forderung von Tablet-
Computern sowohl an Lehrpersonen als auch an Schiilerinnen und Schiiler. Passend dazu wurde geplant, das
gesamte Lehrpersonal hinsichtlich der Bedienung dieser technischen Gerétschaften durch Fortbildungsprogramme
zu unterstiitzen. Durch das Bildungsministerium wurden Unterstiitzungsmaterialien in verschiedenen Fachern
vorbereitet und im Internet verdffentlicht. Jedoch wurden die erzichungswissenschaftlichen Fakultiten, die fiir die
Ausbildung des Lehrpersonals verantwortlich waren, nicht miteinbezogen. Der primdre Fokus dieses Projekts
wurde auf das Lehrpersonal gerichtet, das aktuell im Lehrerberuf titig war.

In den letzten Jahren wurden auch an erziehungswissenschaftlichen Fakultdten meistens Wahlfacher aber
auch Pflichtfacher angeboten, die sich mit digitalen Lehr- und Lernmedien auseinandersetzten, die wiederum ein
minimales Volumen des Lehrprogramms belegten.

In diesem Vortrag wird diskutiert, welche curricularen Schritte durchgefithrt werden koénnten, um
angehende Lehrkrifte wihrend ihres universitidreren Studiums auf das digitale Zeitalter vorzubereiten. Dazu
werden Beispiele von padagogischen Hochschulen anderer Lénder herausgearbeitet und présentiert, die zeigen,
welche MafBinahmen diese getroffen haben, um den Herausforderungen des digitalen Bildungswandels gerecht zu
werden.

Schliisselworter: Lehrerausbildung, bildungstechnologien, digitale kompetenz.

Abstract

Developments in the field of information and communication technologies in recent years are prompting
many countries to rethink their education policies. In view of constant digitization, new strategies and ways of
obtaining and processing information have emerged. The methods that students nowadays use to obtain and
process information differ from their previous generation in strong ways. For example, nowadays learners can visit
digital libraries from anywhere with the help of computer, tablet or smartphone. Undoubtedly, this, among other
things, is a strong sign of digital-technological change.

Turkey is also trying to adapt to these developments and launched the FATIH education project in 2012.
The primary goals were to equip the entire classrooms with smartboards (digital whiteboards), network the schools
with Internet connectivity (WLAN) and promote tablet computers to both teachers and students. In line with this, it
was planned to support all teaching staff with regard to the operation of these technical devices through further
training programs. Support materials in various subjects were prepared by the Ministry of Education and published
on the Internet. However, the faculties of education, which were responsible for training the teaching staff, were
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not involved. The primary focus of this project was on teaching staff who were currently in the teaching
profession.

In recent years, faculties of education have also mostly offered electives but also required courses that
dealt with digital teaching and learning media, which in turn occupied a minimal volume of the teaching program.

This presentation will discuss what curricular steps could be taken to prepare prospective teachers for the
digital age during their university studies. To this end, examples from teacher training universities in other
countries will be highlighted and presented, showing what measures they have taken to meet the challenges of
digital educational change.

Key Words: Teacher training, educational technologies, digital literacy.

Aktuelle Lage

Der digitale Wandel schreitet in allen Lebensbereichen unaufhaltsam weiter. Auch der
Bildungsbereich scheint von der Digitalisierung stark betroffen zu sein. Viele Lénder arbeiten bereits
an verschiedenen Projekten, die sich mit der Anpassung an das digitale Zeitalter auseinandersetzen. In
dieser Hinsicht startete auch die Tiirkei 2010 mit dem FATIH-Projekt eine Offensive mit dem Ziel, die
Digitalisierung an 6ffentlichen Schulen zu fordern.

Hauptsachlich bestand das Projekt aus 5 Bereichen:

a) Vergabe von Tablet-Computern an alle Schiilerinnen und Schiiler sowie das Lehrpersonal
(bisher wurden 681.307 Exemplare verteilt)

b) Installation von interaktiven Tafeln (Smartboards) innerhalb der Klassenrdume

(Anzahl: 522.691, Stand 2021, vgl. egitimajansi 2022)

¢) Robuste und schnelle Internetverbindung (WLAN) an allen 6ffentlichen Schulen

(bisher an 47.722 Schulen, Stand 2022)

d) Weiterbildung des Lehrpersonals hinsichtlich der Nutzung von digitalen Gerdten sowie
Software.

e) Herstellung einer Lernplattform und Entwicklung von digitalen Lehr- und Lerninhalten

Wie man sieht, wurde die Ausbildung des Lehrpersonals an Hochschulen nicht in das Projekt
miteinbezogen, was meines Erachtens einen wichtigen Beitrag fiir den Erfolg dieses Projekts leisten
wiirde. Denn die neue Generation der Lehramtsanwiérter stammt sozusagen aus einer digitalen Welt
und hat viele Eigenschaften aus der Digitalisierung bereits in ihre Lebenshaltung involviert. Um
digitale Kompetenzen zu fordern, stellt die Ebene der Studienprogramme eine gro3e Chance dar, um
im zukiinftigen Berufsleben mit den vorhandenen Geritschaften wie digitalen Tafeln und Tablets
zielgerecht zu handeln.

Durch die Integration von digitalen Lehr- und Lernmedien in die Ausbildung von
Lehramtskandidat*innen konnten lange und biirokratische Fortbildungen, die sich das Lehrerpersonal
in der Zukunft stellen muss, vermieden werden. Dies wiirde nicht nur Zeit sparen, sondern auch Kosten
einsparen. Die frithzeitige Vermittlung von digitalen Kompetenzen in der Ausbildung wiirde dazu
beitragen, dass das Lehrerpersonal besser auf die zukiinftigen Anforderungen vorbereitet ist und sich
nicht erst im Laufe seiner Karriere damit auseinandersetzen muss. Demzufolge sollte auch die
Schulung des Lehrkrifteausbilder*innen an den Hochschulen in das Projekt aufgenommen werden, um
sicherzustellen, dass die Dozent*innen in der Lage sind, ihre Studierenden entsprechend zu
unterrichten. Eine solche Schulung kénnte u.a. das Erstellen von Lehrmaterialien in digitaler Form oder
auch die Integration von Technologie in den Unterricht umfassen. Wichtig scheint auch, dass
zukiinftige Lehrkrdfte lernen, wie sie ihre Schiiler*innen dabei unterstiitzen konnen,
verantwortungsbewusst mit Technologien und sicher mit digitalen Medien umzugehen.

Weiterhin wiirde die Einbeziehung der Ausbildung des Lehrpersonals an Hochschulen in das
Projekt dazu beitragen, die digitale Kompetenz der zukiinftigen Lehrer zu stirken und damit auch den
Erfolg des Projekts insgesamt. Es ist wichtig, dass die Lehrkrifte der Zukunft in der Lage sind, ihren
Schiilern die notwendigen Fahigkeiten und Kenntnisse zu vermitteln, um erfolgreich in der digitalen
Welt zu navigieren und ihre Potentiale voll auszuschopfen.
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Die Punkte a, b, ¢, und e beziehen sich auf die Hard- und Software der verteilten digitalen
Gerite. Ahnlich berichtet das Policy Brief des monitor-lehrerbildung Ende 2021 iiber Deutschland:
,Der Schwerpunkt der verschiedenen Forderprogramme auf Bundes- oder Linderebene liegt auf dem
Bereich der Infrastruktur, etwa auf der Beschaffung digitaler Endgerdte fiir Lehrkrifte sowie fiir
Schiilerinnen und Schiiler” (2021: 1).

In der Tat lassen sich ohne solche digitalen Endgerdte keine medienkompetente Bildung
verwirklichen. Um diese Geritschaften zielgerecht zu bedienen, ist man jedoch auf spezielle
medienpadagogische und mediendidaktische Féhigkeiten angewiesen.

Wie hoch das Desiderat in dieser Hinsicht vorliegt, hat uns neulich die Corona-Pandemie
vergegenwartigt:

Die SchlieBung von Universitdten, Hochschulen und Schulen und die damit verbundene (fast)
ausschlieBliche Nutzung digitaler Lehr- und Lernformate wihrend der Corona-Krise haben
nachdriicklich die Notwendigkeit des Erwerbs digitaler Kompetenzen bei Lehrkriften,
Lehrkriftebildner*innen und angehenden Lehrkréften verdeutlicht. (Reintjes, Ch. / Porsch, R. / Gdrich,
K. 2021: 165f.).

In der Tiirkei wird das Curriculum der péddagogischen Hochschulen in der Tiirkei vom
Hochschulrat (YOK) ausgearbeitet und ist obligatorisch. Die Fakultiten, die sich mit der
Lehrerlnnenausbildung  auseinandersetzen,  miissen  sich  innerhalb  der  vorgesetzten
Rahmenbedingungen bewegen. 2018 wurde eine Neustrukturierung beschlossen und das Pflicht- und
Wahlcurriculum geéindert (s. Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 2018).

Aus Sicht der digitalen Schiisselkompetenzen, die sich mehr oder weniger auf das FATIH-
Projekt beziehen lassen, kommen folgende Pflichtseminare in Betracht:

Informationstechnologien (1. Semester; 5 ECTS)

Aus dem Rahmenplan des Hochschulrats (YOK) wird folgende Information zu diesem
Pflichtseminar gegeben:

Kommunikationstechnologien und Computerdenken; Problemldsungskonzepte und -ansétze;
Algo-Rhythmus und Flussdiagramme; Computersysteme; grundlegende Konzepte von Soft- und
Hardware;  Betriebssystemgrundlagen,  aktuelle  Betriebssysteme;  Dokumentenverwaltung;
Textverarbeitungsprogramme; Berechnungs-/Tabellen-/Grafikprogramme; Présentationsprogramme,
Desktop-Publishing; Datenbankmanagementsystem; Webdesign; Internetnutzung in der Bildung;
Kommunikations- und Kollaborationstechnologien; sichere Internetnutzung; IT-Ethik und
Urheberrechte; Auswirkungen des Computers und Internets auf Kinder und Jugendliche (vgl. Yeni
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlar1 2018).

Aus der oben dargestellten Erklarung, ldsst sich entnehmen, dass dieses Pflichtseminar
allgemeine Informationen {iber Informationstechnologien vermitteln mochte. Genauer betrachtet
erkennt man, dass der vorgesehene Inhalt eigentlich zu dicht ist und diese Inhaltspunkte in mehreren
Semestern aufgeteilt werden konnten. Daraus 1ésst sich schlieen, dass nur kurze Einfithrungen zu den
einzelnen Themen moglich sind.

Es ist wichtig, dass die Teilnehmer des Seminars ein grundlegendes Verstindnis fiir die
Informationstechnologien erlangen, aber es ist auch wichtig, dass sie geniigend Zeit haben, um die
Themen tiefgriindig zu erkunden. Eine Moglichkeit wire, das Seminar in mehrere kiirzere Module
aufzuteilen, die sich jeweils mit einem bestimmten Thema befassen. Auf diese Weise konnten die
Teilnehmer tiefer in die Thematik eintauchen und ihr Wissen vertiefen. Es konnte auch sinnvoll sein,
optionale Ubungen und Aufgaben anzubieten, die die Teilnehmer freiwillig bearbeiten konnen, um ihr
Verstdndnis der Themen zu vertiefen. Eine andere Moglichkeit wére, das Seminar als Einflihrung in die
Informationstechnologien anzubieten und dann in spéteren Semestern vertiefende Kurse anzubieten,
die sich mit den einzelnen Themen im Detail befassen. Auf diese Weise konnten die Studierenden eine
solide Grundlage fiir ihren zukiinftigen Lehrer*innenberuf bilden und sich dann in den Bereichen, die
sie am meisten interessieren, weiterbilden.

Bildungstechnologien (4. Semester; 3 ECTS)

Zu diesem Pflichtseminar wurde folgende Information verdffentlicht:

82

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘]\”\'l
FAKOLT




3. ULUSLARARASI BILiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eyliil 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Informationstechnologien in der Bildung; Klassifizierung von Unterrichtstechnologien und -
prozesse; Lerntheoretische Aspekte gegeniiber Bildungstechnologien; neue Arten von Lernansétzen;
aktuelle Mediendidaktik, Unterrichtstechnologien als Werkzeuge und Materialien; Entwurf von
Unterrichtsmaterialien;  thematischer ~ Entwurf von  Unterrichtsmaterialien;  Erstellen  einer
doménenspezifischen Plattform, Kriterien fiir die Auswertung von Lehrmaterialien (vgl. Yeni
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari 2018).

Auch in diesem Pflichtseminar ldsst sich eine hohe Anzahl an Hauptaspekten feststellen, die aus
zeitlichen Griinden nur in kurzen Einfilhrungen als allgemeine Informationen an die
Lehramtskandidatinnen vermittelt werden konnen. Zudem scheint es nicht ausreichend zu sein, alle
vorgegebenen Inhaltspunkte nur in einem einzelnen Fach abzuhandeln.

Die Lehramtskandidatinnen miissen insgesamt 240 ECTS erreichen um das Lehramtsstudium
abzuschlieBen. Die zwei Pflichtseminare, die sich mit neuen digitalen Technologien beschiftigen,
belegen nur 3,33 % des gesamten Studiums. Wie diese beiden Seminare auf die
Kompetenzentwicklung der Lehrenden Einfluss nehmen, ist fraglich. In der vorgesehen kurzen
Zeitdauer lassen sich keine intensiven Auseinandersetzungen mit digitalen Medien umsetzen.

Neue Herausforderungen fiir pidagogische Hochschulen

Da sich die Art und Weise, wie Informationen erworben und verarbeitet werden durch die
zunehmende Digitalisierung verdndert hat, stehen besonders paddagogische Hochschulen, die fiir die
Ausbildung des zukiinftigen Lehrpersonals verantwortlich sind, vor neuen Herausforderungen. Neben
zahlreichen fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen Kompetenzen, die in Lehramtsstudiengidngen
involviert sind, kimen nun zwei weitere Schliisselkompetenzen in Frage, die von groBer Relevanz sind:

a) Die eigene digitale Medienkompetenz der angehenden Lehrerinnen, damit sie selber mit
digitalen Kommunikations- und Informationstechnologien erfolgreich umgehen konnen.

b) Die fachspezifische Kompetenzforderung zum sinnvollen Einsatz von digitalen Lehr- und
Lernmedien, damit eine didaktisch-methodische Planung und Umsetzung im eigenen Fachunterricht
realisiert werden kann.

Somit liegt es in den Handen der padagogischen Hochschulen die Lehrerinnen und Lehrer auf
die Bediirfnisse der digitalen Welt vorzubereiten. Viele piddagogischen Hochschulen haben
mittlerweile eine Aktualisierung ihrer Ausbildungspline gestartet und ihre Studienprogramme
tiberarbeitet (vgl. Reintjes / Porsch / Gorich et. al. 2021: 164). Dies erfolgt aber sehr langsam.
»Zwischen 2017 und 2020 wurden nur sehr geringe Fortschritte bei der curricularen Verankerung von
verpflichtenden Lehrveranstaltungen zum Thema digitale Medienkompetenz erzielt (Policy Brief
2021: 2).

Beispielsweise zeigen die aus Deutschland erhobenen Daten aus dem Friihjahr 2021, dass in
Deutschland immer noch ein groBer Bedarf an Pflichtmodulen, die sich mit Medienkompetenz und
digitalbasierte =~ Kompetenzvermittlung  auseinandersetzen,  vorliegt:  ,Studieninhalte,  die
Medienkompetenz und digitalisierungsbezogene Kompetenzen bereits bei Lehramtsstudierenden
zugrunde legen sollen, sind immer noch kaum verbindlicher Bestandteil des Lehramtsstudiums* (ebd.).

Wenn man in die Studienpléne innerhalb der padagogischen Hochschulen auf internationaler
Ebene reinschaut, erkennt man, dass manche Erneuerungen getroffen wurden. Osterreich versucht die
digitale Bildung an pédagogischen Fachrichtungen ins Leben zu setzen. Beispielsweise wird in
Osterreich an der pidagogischen Hochschule Wien, im Lehramt fiir die Primarstufe, als einer von 4
Schwerpunkten ,,Medienbildung und Informatische Grundbildung* ab dem 4. Semester mit 80 ECTS
und 2 Praxissemestern (10 ECTS) angeboten. Dies belegt ein Volumen von 37,50% des gesamten
Studienprogramms (240 ECTS) und somit einen starken Anteil hinsichtlich der digitalen
Medienkompetenzentwicklung.

Ein weiteres positives Beispiel stammt aus der paddagogischen Hochschule in Heidelberg. Hier
wurde ab dem Sommersemester 2021 ein Modul mit dem Titel ,,Grundlagen der Medienbildung im
Lehramtsstudium® eingefiihrt, das fiir alle Lehramtsstudierenden verpflichtend ist. Ziel sei es
Lehramtsanwérterlnnen in der Handhabung von digitalen Lehrszenarien zu unterstiitzen und sie auf
einen gewinnbringenden Umgang mit digitalen Lehr- und Lernmedien im Unterrichtsprozess
vorzubereiten (vgl. Loos 2021).
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Die Einfithrung dieses Moduls an der pddagogischen Hochschule in Heidelberg ist ein wichtiger
Schritt in Richtung einer modernen und zeitgemédBen Lehrerausbildung. Die Nutzung von digitalen
Lehr- und Lernmedien wird immer wichtiger und ist aus dem heutigen Unterrichtsalltag nicht mehr
wegzudenken. Durch das Modul "Grundlagen der Medienbildung im Lehramtsstudium” sollen die
Lehramtskandidat*innen die notwendigen Kenntnisse und Féhigkeiten erwerben, um den Unterricht
mit digitalen Medien effektiv und didaktisch sinnvoll gestalten zu konnen. Dies wird nicht nur ihnen
selbst zugute kommen, sondern auch ihren zukiinftigen Schiiler*innen, die so von modernen und
zeitgemafen Unterrichtsmethoden profitieren werden.

Allgemein wurde in Deutschland festgestellt, dass die digitale Kompetenzférderung zwar an
80% der padagogischen Hochschulen mindestens in einer Lehrveranstaltung fakultativ im Curriculum
vertreten ist, aber im fachdidaktischen Bereich nur mit 31.7% und in fachwissenschaftlichen Seminaren
nur mit 5% belegt ist (vgl. Policy Brief 2021: 2).

Diese Zahlen zeigen, dass es in Deutschland noch Verbesserungspotential gibt, was die digitale
Kompetenzforderung an péddagogischen Hochschulen betrifft. Es ist wichtig, dass zukiinftige
Lehrer*innen die notwendigen Kenntnisse und Fahigkeiten im Umgang mit digitalen Lehr- und
Lernmedien erwerben, um den Anforderungen der modernen Bildungswelt gerecht zu werden. Die
Einfiihrung des Moduls "Grundlagen der Medienbildung im Lehramtsstudium”" an der padagogischen
Hochschule in Heidelberg ist daher ein wichtiger Schritt in die richtige Richtung und koénnte auch fiir
andere padagogische Hochschulen in Deutschland als Vorbild dienen.

Der niedersiachsische Lehrerverbund rief 2019 nach einem Bericht ihres Expertengremiums
,Digitalisierung in der Lehrerbildung™ auf, fiir alle Lehramtsstudierenden flichendeckend ein
fakultatives Basismodell mit dem Titel ,,Bildung und Digitalisierung® im Bachelor einzufiihren

Die Beispiele zeigen, dass manche Linder anfangen, auf das digitale Zeitalter richtig zu
reagieren und passende Schritte einzufithren, mit denen Lehrpersonen von morgen kompetenten und
zielgerechten Herangehensweisen erwerben und mit Schiilerinnen der Zukunft eine erfolgreiche Lehr-
und Lernatmosphére schaffen kdnnen.

Es ist wichtig, dass paddagogische Hochschulen auf die sich verdndernden Anforderungen in der
Bildungswelt reagieren und ihre Curricula entsprechend anpassen. Der niedersichsische Lehrerverbund
hat mit seinem Aufruf zur Einfiihrung eines fakultativen Basismodells "Bildung und Digitalisierung"
im Bachelor fiir alle Lehramtsstudierenden ebenfalls einen wichtigen Schritt in Richtung einer
zeitgemafBen Lehrerausbildung unternommen

Schlussfolgerung

Wie schon vorher erwihnt, hat sich das tiirkische Bildungsprojekt ,FATIH hauptsichlich mit
der Bereitstellung von Hard- und Software in Schulen, wie digitalen Tafeln, Tablet-Computern und
einer robusten Internetinfrastruktur sowie der Ausarbeitung einer digitalen Lehr- und Lernplattform,
auseinandergesetzt. Fiir den Erwerb dieser modernen technischen Gerdte wurden hohe Ausgaben
gemacht. Um die Erfolgsquote dieses Projekts anzukurbeln, sollten passend zu den vorhandenen
technischen Geriten deren fachspezifische Handhabung sowohl theoretisch als auch praktisch schon
wihrend der LehrerInnenausbildung vermittelt werden.

Hinsichtlich der bereitgestellten technischen Voraussetzungen des FATIH-Projekts konnten
folgende Pflichtseminare infrage kommen:

Innovative Lehr- und Lernmethoden mit digitalen Medien

Effizientes Unterrichten mit digitalen Tafeln

Herstellung von Unterrichtsmaterialien fiir digitale Tafeln

Fachspezifische Unterrichtsprozesse und didaktische Unterrichtsgestaltung mit Tablet-
Computern

e Hausaufgaben und Feedback mithilfe des Tablets

o Didaktische Kollaborationsmethoden mit Tablet-Computern

Die Einfiihrung dieser Pflichtseminare wihrend der Lehrer*innenausbildung wiirde dazu
beitragen, dass zukiinftige LehrerInnen die notwendigen Kenntnisse und Féhigkeiten im Umgang mit
den bereitgestellten technischen Gerédten erwerben und somit in der Lage sind, diese effektiv und
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didaktisch sinnvoll im Unterricht einzusetzen. Durch die Vermittlung von fachspezifischen
Kenntnissen in der Lehrer*innenausbildung wiirde auch die Erfolgsquote des FATIH-Projekts
gesteigert werden, da die LehrerInnen in der Lage sind, die bereitgestellten technischen Geréte effektiv
zu nutzen und somit den SchiilerInnen eine moderne und zeitgeméfie Lehr- und Lernatmosphére zu
bieten

Es soll hauptsdchlich darum gehen, die Nutzung von digitalen Lehr-und Lernmedien zu
implementieren, um die Kompetenzziele der Zukunft zu gewéhrleisten, sowohl fiir alle Fécher als auch
Schulformen. Fachdidaktische Einsatzmdglichkeiten von digitalen Medien sollten in den einzelnen
fachlichen Seminaren eingesetzt und verinnerlicht werden. Mit Pflichtseminaren, die lediglich nur
allgemeine Informatikkenntnisse vermitteln, konnen die notigen mediendidaktischen und digitalen
Kompetenzen von Lehramtskandidatinnen nicht abgedeckt werden. Deswegen sollte man die Option,
solche Inhalte fakultativ anzubieten auler Acht lassen, denn die Frage der Digitalisierung in der
Bildung ist zu wichtig, als dass man sie der freien Entscheidung von angehenden Lehrkriften
uberlassen sollte. Relevante Seminare nur als Wahlficher anzubieten, verfehlt das Ziel, alle
angehenden Lehrpersonen miteinzubeziehen. So konnte auch der falsche Eindruck ausgeldst werden,
dass die digitale Kompetenzvermittlung lediglich eine Frage des Interesses sei. Die Frage der
Digitalisierung im Bildungsbereich ist zu wichtig, als dass man sie der freien Entscheidung von
angehenden Lehrkréften iiberlassen sollte.

An padagogischen Hochschulen in der Tiirkei kdnnten Workshops und Tagungen organisiert
werden, die gelungene Praxisbespiele aus anderen Ldndern thematisieren und somit ihre eigenen
Lehramtsstudierenden motivieren, sich mit digitalen Lehr- und Lernmedien vertraut zu machen. Durch
solche Organisationen konnten die pddagogischen Hochschulen in der Tirkei ihre
Lehramtsstudierenden auf die zukiinftigen Anforderungen vorbereiten und ihre digitale Kompetenz
stirken. Dabei konnten auch bestehende Projekte wie das Bildungsprojekt "FATIH" thematisiert und
als Inspiration fiir die eigene Arbeit genutzt werden. Es ist wichtig, dass das Projekt "FATIH"
weiterhin unterstiitzt wird, damit es sein volles Potential entfalten und die Bildung in der Tiirkei
verbessern kann. Die Nutzung von digitalen Lehr- und Lernmedien wird immer wichtiger werden und
es ist daher notwendig, dass sich angehende Lehrkriifte frithzeitig damit auseinandersetzen und sich die
notwendigen Kenntnisse und Féhigkeiten aneignen. Das Bildungsprojekt «FATIH», das mit dem bisher
hochsten Budget im tiirkischen Bildungsbereich unterstiitzt wurde, darf nicht seinem Schicksal
tiberlassen werden.

Literaturverzeichnis

Eckpunktepapier des niedersdchsischen Expertengremiums ,,Digitalisierung in der Lehrerbildung®.
Empfehlungen zur Digitalisierung in der niedersdchsischen Lehrerinnen- und Lehrerbildung,
Niedersdchsischer ~ Verbund zur  Lehrerbildung,  (https://www.lehrerbildungsverbund-
niedersachsen.de/dateien/2019_02_Expertenpapier_Expertengremium_Digitalisierung_Nds.pdf,
Zugriffsdatum: 14.11.2022).

Egitim Ajansi (2022). (https://www.egitimajansi.com/haber/akilli-tahta-sayisi-522-bine-ulasti-haberi-
84008h.html, Zugriffsdatum: 14.11.2022).

Lehramt Primarstufe der Uni. Wien: (https://phwien.ac.at/wp-content/uploads/2022/06/phwien-
bachelor-pimarstufe-schwerpunkte-2021.pdf, Zugriffsdatum: 14.11.2022).

Loos, V. (2021). Medienkompetenz wird fiir alle angehenden Lehrkriafte zum Pflichtmodul,
Pressemitteilung. Idw-Informationsdienst Wissenschaft, (https://idw-online.de/de/news769487,
Zugriffsdatum: 14.11.2022).

Policy Brief (2021). Lehrkriafte vom ersten Semester an fir die digitale Welt qualifizieren, monitor-
lehrerbildung,
(https://www.monitor-lehrerbildung.de/web/.content/Downloads/Monitor-
Lehrerbildung_Digitale-Welt_Policy-Brief-2021.pdf, Zugriffsdatum: 14.11.2022).

Reintjes, Ch., Porsch, R., Gérich, K. (2021): Medienbildung in der Lehrer*innenbildung: Kohédrenz der
intendierten, implementierten und erreichten Curricula? In: Schulpraktische Studien und

Professionalisierung: Kohédrenzambitionen und alternative Zuginge zum Lehrberuf. Reintjes,
Ch. /Idel, T.-S. / Bellenberg, G. et. al. [Hrsg.] Band 6, 163-187.

85

e,

MDknmecern

BUCA EGITIM

F A

KULTES



https://www.lehrerbildungsverbund-niedersachsen.de/dateien/2019_02_Expertenpapier_Expertengremium_Digitalisierung_Nds.pdf
https://www.lehrerbildungsverbund-niedersachsen.de/dateien/2019_02_Expertenpapier_Expertengremium_Digitalisierung_Nds.pdf
https://www.egitimajansi.com/haber/akilli-tahta-sayisi-522-bine-ulasti-haberi-84008h.html
https://www.egitimajansi.com/haber/akilli-tahta-sayisi-522-bine-ulasti-haberi-84008h.html
https://phwien.ac.at/wp-content/uploads/2022/06/phwien-bachelor-pimarstufe-schwerpunkte-2021.pdf
https://phwien.ac.at/wp-content/uploads/2022/06/phwien-bachelor-pimarstufe-schwerpunkte-2021.pdf
https://idw-online.de/de/news769487
https://www.monitor-lehrerbildung.de/web/.content/Downloads/Monitor-Lehrerbildung_Digitale-Welt_Policy-Brief-2021.pdf
https://www.monitor-lehrerbildung.de/web/.content/Downloads/Monitor-Lehrerbildung_Digitale-Welt_Policy-Brief-2021.pdf

3. ULUSLARARASI BILiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eyliil 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Fizik Ogretiminde Sistematik Yaratici Problem Cézme

Systematic Inventive Problem Solving in Physics Teaching
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Ozet

Bu ¢alismada, lise 9. Smuf 6grencilerinin Is1 ve Sicaklik tinitesindeki fizik basarilar1 ve problem ¢6zme
becerileri lizerinde, sistematik yaratici problem ¢ézme Ogretiminin etkisinin belirlenmesi amaglanmustir.
Caligmanin problem ve alt problemlerine 6n-test — son-test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desene uygun
olarak yanitlar aranmugtir. Arastirma, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda, Izmir ili merkez ilgelerinden birinde
bulunan 06zel bir Anadolu Lisesinde 9. Smif diizeyinde O6grenim goren Ogrenciler ile cevrimigi olarak
yuritilmiistiir. Calisma grubunu, sistematik yaratici problem ¢dzme 6gretiminin uygulandigi deney grubu (n=12)
ve geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu (n=12) olmak {izere toplamda 24 &grenci
olusturmustur. Arastirmada, 6n ve son test veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gegerlik ve giivenirlik
¢aligmalart yapilan ¢oktan se¢meli 18 sorudan olugan “Is1 ve Sicaklik Bagar1 Testi” ve 4 agik uglu sorudan olusan
“Sistematik Yaratict Problem Cozme Testi” kullanilmistir. Ayrica, deney grubu 6grencilerinin sistematik yaratici
problem ¢dzme Ogretimi ile ilgili goriigleri 5 agik uglu sorudan olusan “Sistematik Yaratici Problem Coézme
Gorligme Sorular1” kullanilarak yapilandirilmis goriisme seklinde toplanmustir. Arastirmada elde edilen nicel
veriler dzel bir Istatistik Analiz Programi kullanilarak; goériismeden elde edilen veriler ise betimsel analiz ile
¢ozlimlenmistir. Arastirma sonucunda, fizik basarisi lizerinde deney ve kontrol gruplarmm her ikisinde de olumlu
yonde anlaml farkliliklar tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu karsilastirildiginda ise bu anlamli fark deney
grubu lehine ¢ikmistir. Bu bulgu, fizik bagarisin1 gelistirmede sistematik yaratici problem ¢dzme Ogretiminin
olumlu etkisinin oldugunu goéstermektedir. Problem ¢dzme becerileri ile ilgili olarak her iki grubunda gelisim
gosterdigi, ancak deney grubundaki dgrenciler iizerinde uygulanan sistematik yaratict problem ¢ézme 6gretiminin
kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan geleneksel yonteme gore problem ¢ozmedeki becerilerini arttirmada
daha etkili oldugu goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen sonuglar, problem ¢dzme becerilerinin kazanimimda
sistematik bir yol izlemenin faydalarini gostermesi ve fizik Ogretimine uygulanabilirligi agisindan Snem
tagimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sistematik yaratici problem ¢ozme, 1s1 ve sicaklik, fizik egitimi, yaraticilik.

Abstract

In this study, it was aimed to determine the effect of systematic inventive problem solving instruction on
the physics achievement and problem solving skills of 9th grade high school students in the Heat and Temperature
unit. Answers were sought to the problems and sub-problems of the study in accordance with the quasi-
experimental design with pre-testpost-test experimental and control groups. In the 2020-2021 academic year, the
research was conducted at a private Anatolian High School in one of the central districts of Izmir Province. It was
conducted online with students studying at the class level. The study group consisted of a total of 24 students,
including the experimental group (n=12), where systematic inventive problem solving teaching is applied, and the
control group (n=12) in which the traditional teaching method is applied. In the study, "Heat and Temperature
Success Test" consisting of 18 multiple type choice questions and "Systematic Inventive Problem Solving Test"
consisting of 4 open-ended questions were used as a pre and post test data collection tool, which was conducted by
the researcher with validity and reliability studies. In addition, the opinions of the experimental group students
about systematic inventive problem solving teaching were collected in the form of structured interviews using
"Systematic Inventive Problem Solving Interview Questions", which consisted of 5 open-ended questions. The
quantitative data obtained in the research are used in a special Statistical Analysis Program; the data obtained from
the interview were analyzed by descriptive analysis. As a result of the research, significant differences in physics
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success were found in both experimental and control groups. When the experiment and control group were
compared, this significant difference was in favor of the experimental group. This finding shows that systematic
inventive problem solving teaching has a positive effect on improving physics success. It was observed that it
improved in both groups in relation to problem solving skills, but the systematic inventive problem solving
teaching applied on the students in the experimental group was more effective in increasing their skills in problem
solving than the traditional method applied to the students in the control group. The results obtained from the
research are important in terms of showing the benefits of systematic pathway in the acquisition of problem
solving skills and applicability to physics teaching.

Key Words: Systematic inventive problem solving, physics, heat and temperature, inventive problems.

Giris

Gilinlik yasamda ve egitim Ogretim hayatinda karsilagilan bircok problemin ¢oziimii
asamasinda, disaridan gelen uyaricilarla sekil alan zihinsel becerilerin 6nemi yiiksektir. Bu zihinsel
becerilerin gelismesinde en etkili yol egitim olarak goriilmektedir. Bu nedenle, egitim ve dgretimin en
onemli hedefleri arasinda bireylerin daha iyi diisiinmelerini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmek
yer almaktadir (Gagne,1980). Bunun i¢in egitim ve 6gretimde yalnizca bilginin iizerine odaklanmak
yerine Ogrenilen bilgilerin, karsilagilan birgok problemin ¢6ziimiinde kullanilmasint saglamak
gerekmektedir. Okul ya da giinliik hayatta karsilagilan birgok problemin ¢6ziimiiniin karmasik olmast,
problem ¢6zme siirecinde uygun ¢6ziim yollari bulmay1 gerektirmektedir (Barak, 2006).

Geleneksel egitim anlayisinda ise Ogrenciler pasif olarak smiflarda oturduklari yerden
ogretmenlerinin verdigi bilimsel bilgiyi alan bireyler olarak goriilmekteydi. Buglinkii 6gretim
anlayisinda ise 0grenci aktif bicimde ogretime katilmaktadir. Bu nedenle fizik bilgilerinin kazanimi
icin dgretim programlarmnin gelisimine biiyiik bir nem verilmektedir. Ulkemizde yapilan calismalar
incelendiginde, problem ¢dzme ile ilgili yontemlerin eksikligi gdze ¢arpmaktadir.

Yaraticilik, bilgilerin farkli sekillerde iglenip birlestirilmesiyle olusan yeni, 6zgiin ¢oziimler
bulmay1 igerir (Sternberg, 2006). Yaraticilik, genellikle, birbirinden farkli gibi goriinen ancak
birbirleriyle iligkili zihinsel yetenek, bilgi, diisiince stili, kisilik, motivasyon ve sosyal g¢evrenin
etkilesiminin bir sonucu olmasinin yani sira aynt zamanda yenilik¢i (orijinal, beklenmedik, hayal giicii
kuvvetli) ve uygun (gorevlerde kullanilabilen ve bu gorevlere uyan, etik) bir eser yaratma kabiliyeti
olarak tanimlanir (Dogan, 2007).

Fizik egitiminde, 6grencilerin yaratict diislinmeye olan egilimi nasil ve ne kadar gelistirilebilir?
Ogrencilerin giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢ozmek icin sadece fizik dersinde 6grendikleri
bilgiler, karsilagilan bir problemi ¢ozerken tek basina yeterli olabilir mi? Problemlere, sistematik bir
yolla yaklasmak 6grencilerin problem ¢ézme becerilerine etkisi ne kadardir? gibi sorularin yanitlari
aragtirmamiz kapsaminda incelenmistir.

Problemlerin ¢dziimiinde bilgilerin birlestirilmesi ve islenmesi gerekir (Wong, 2011). Fizikteki
kavramlarin tam olarak 6grenimi o konudaki problemlerin ¢6ziimiinii garanti etmedigi gibi, problem
¢ozme becerilerinin gelisimi iginde yeterli degildir (Bagno ve Eylon, 1997). Fizik dersi kazanimlar1
icerisinde yer alan problemler incelendiginde bir¢cok konu ve iinitedeki bilgilerin birlestirilip islenmesi
gerekir. Bir¢ok arastirma 6grencilerin, derslere bagladiginda zihinlerinde var olan kavram yanilgilar1 ve
formiil merkezli problem ¢6zme stratejileri ile derslerden ayrildiklarini ifade etmektedir. Buna neden
olarak da problem ¢6zme becerilerinin geleneksel olarak birtakim Ornek ¢oziimlerle 6gretilmeye
caligilmasi gosterilmektedir (Heuvelen, 1991). Bu nedenle, problem ¢6zme siirecini kolaylagtiracak
ogretim tekniklerini kullanma ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir.

Fizik dersinde Ogrenilen bilgilerin neredeyse tiimii, giinlilk hayata transfer yapmaya oldukca
uygundur. Problemlerin giinlik hayata transferinde birgok bilginin birlestirmek ve islemek
gerekmektedir. Fizik dersi kazanimlarmin yalmzca geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulanarak
islenmesi, 6grencilerin bilgiyi kullanmas1 gerektiginde yasadiklar1 zorluklarin giderilmesinde yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle fizik dersi ile birlikte 6grencilerin yaratici diisiinmelerine yardimer olacak
yaratici diislinme yontemlerine dgretim programlarinda yer verilmelidir.

Yontem
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Bu aragtirma, bir takim etkinlikler ile desteklenen bir uygulamanin, Ogrenciler tizerindeki
etkilerinin incelendigi deneysel bir arastirmadir. Deney grubunda yer alan 6grencilere sistematik
yaratict problem ¢ézme etkinlikleri ile desteklenmis fizik 6gretimi ile kontrol grubundaki 6grencilere
ise geleneksel fizik 6gretimi sunularak uygulama yiritilmiistiir. Arastirmanin hemen Oncesinde ve
sonrasinda deney ve kontrol gruplarinda olgiimler yapilmistir. Arastirma Oncesi gruplarin seviye
durumlart 6n testler ile belirlenirken, deneysel uygulamanin ne 6lgiide etkili olduguna karar vermek
i¢cin son testler incelenip Ol¢iim sonuglari karsilastirilmistir. Bu arasgtirmanin bagimli degiskenleri,
9.simf Fizik dersinde yer alan Is1 ve Sicaklik Unitesi akademik basarisi ile sistematik yaratic1 problem
¢ozme becerileri olarak belirlenmistir. Bagimli degiskene etkisi arastirilan bagimsiz degisken ise
gruplara uygulanan fizik 6gretim uygulamasidir.

Arasgtirmanin verileri 2020-2021 egitim 6gretim yilinin II. doneminde toplanmistir. Arastirmada
veri toplama araglar1 olarak Ist ve Sicaklik Basar1 Testi, Sistematik Yaratict Problem Cézme Testi ve
Gortigme Formu kullanilmistir. Sirasiyla bu veri toplama araclarina ilgili bagliklarin altinda ayrmtili
olarak yer verilmistir.

Bulgular
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemine ¢6ziim arayabilmek amaciyla, her iki grupta yer alan
Ogrencilerin on-test puan ortalamalari (X), sira ortalamalar1 (SO), sira toplamlar1 (ST) hesaplanmigtir.
Iki iliskisiz gruptan elde edilen &n &lgiim basar1 puanlarinin birbirinden anlamli 6lgiide farklilik
gosterip gostermedigini belirleyebilmek i¢in Mann-Whitney U-testi uygulanmustir. Sonuglar, Tablo
1’de sunulmustur. Sonuglar, Tablo 1’°de sunulmustur.

Tablo 1. Is1 ve Sicaklik Basari Testi On Olgiimlerinin Gruba Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

Grup n X SO ST u P
SYPCG 12 8.42 12.71 152.50 69.50 0.880
GOG 12 8.17 12.29 147.50

Tablo 1 incelendiginde, deneysel miidahale dncesinde gruplarin basarilart (sira ortalamalari)
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir (U=69.50, p>0.05).

Deneysel miidahale sonrasinda iki grubun son-testten aldiklari puanlarin ortalamalari, sira
ortalamalar1 ve sira toplamlar1 hesaplanmistir. Son-teste gore gruplarin basari puanlarmin birbirinden
anlamli olgiide farklilik gosterip gostermedigini ortaya koyabilmek igin MannWhitney U-testi
uygulanmigtir. Sonuglar, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi Son Olgiimlerinin Gruba Gére Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup n X SO ST U p
SYPCG 12 12.17 15.67 188.00 34.00 0.020
GOG 12 10.17 9.33 112.00

Tablo 2 incelendiginde, iki grubun basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.
(U=34.00, p<0.05). Anlaml: fark, Sistematik Yaratict Problem C6zme Grubu lehinedir.

Gruplarin iliskili dlciimleri icin (&n-test ve son-test puanlari) Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmisgtir (Tablo 3 ve Tablo 4).

Tablo 3. SYPCG’nun Deney Oncesi ve Sonrasi Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi Puanlarinin Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n SO ST z p
Negatif sira 0 0.00 0.00 -2.94 0.00
Pozitif sira 11 6.00 66.0 3

0
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Esit 1

Tablo 3 incelendiginde, Sistematik Yaratict Problem C6ézme Grubunun On-test ve son-test
puanlart arasinda anlaml bir fark oldugu ve farkin son-test puanlari lehine oldugu goriilmektedir
(Z=-2.94, p<0.05).

Tablo 4. GOG’nun Deney Oncesi ve Sonrasi Is1 ve Sicaklik Basar1 Testi Puanlarmin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n o) ST z p
Negatif sira 2 3.00 6.00 -2.20 0.027
Pozitif sira 8 6.13 49.00

Esit 2

Tablo 4 incelendiginde, Geleneksel Ogretim grubunun 6n-test ve son-test puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu, farkin son-test puanlari lehine oldugu goriilmektedir (Z=- 2.20, p<0.05)

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini ¢6ziimleyebilmek i¢in her iki grubun Sistematik Yaratici
Problem Co6zme Testi 6n-test puan ortalamalar1 (X), sira ortalamalar1 (SO), sira toplamlar1 (ST)
hesaplanmustir. Iki grubun problem ¢dzme becerilerine iliskin puanlarmnin birbirinden anlamh &lgiide
farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢cin Mann- Whitney U testi uygulanmustir. Sonuglar Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5. Sistematik Yaratict Problem Cézme Testi On Olgiimlerinin Gruba Gére Mann-Whitney U-
Testi Sonuglari

Grup n X SO ST u p
SYPCG 12 14.83 13.96 167. 54, 0.
50 50 300
GOG 12 13.75 11.04 132.
50

Tablo 5 sonuglarina gore, iki grubun On-test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunamamistir (U=54.50, p>0.05). Gruplarin deneysel miidahale dncesinde bagar1 durumlarinin
birbirine ¢ok yakin oldugu anlasilmaktadir.

ki grubun son olciimlerine ait basari puanlarinin birbirinden anlamh dlgiide farklilasip
farklilagmadigini belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Sistematik Yaratic1 Problem Cézme Testi Son Olgiimlerinin Gruba Gére Mann-Whitney U-
Testi Sonuglari

Grup n X SO ST U
SYPCG 12 18.08 15.67 188. 34.

00 00 026
GOG 12 15.16 9.33 112.

00

Tablo 6’ya gore, iki grubun son-test sonuglari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir (U=34.00, p<0.05). Anlaml: fark, Sistematik Yaratici Problem C6zme Grubu lehinedir.

Her iki grubun iliskili 6l¢iimleri icin (6n-test ve son-test puanlar1) Wilcoxon Isaretli Siralar testi
uygulanmugtir. Tablo 7’de Sistematik Yaratict Problem Cézme Grubunun deney Oncesi ve sonrast
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puanlar1 igin test sonuglari, Tablo 8’de ise Geleneksel Ogretim Grubunun deney Oncesi ve sonrasi
puanlari i¢in test sonugclar1 goriillmektedir.

Tablo 7. SYPCG’nun Deney Oncesi ve Sonras1 Sistematik Yaratici Problem Cézme Testi Puanlarinin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n SO ST z P
Negatif sira 2 2.50 5.00 2.68 0.007
Pozitif sira 10 7.30 73.00

Esit 0

Tablo 8. GOG’nun Deney Oncesi ve Sonrasi Sistematik Yaratict Problem Cézme Testi Puanlariin
Wilcoxon Isaretli Stralar Testi Sonuglari

Sontest-Ontest n SO ST z

Negatif sira 0 0.00 0.00 2.56 0.010
Pozitif sira 8 4.50 36.00

Esit 4

Tablo 7 ve Tablo 8 incelendiginde, hem Sistematik Yaratici Problem C6zme Grubunun (z=2.68,
p<0.05) hem de Geleneksel Ogretim Grubunun (z=2.56, p<0.05) &n-test ve son-test puanlar1 arasinda
anlaml farkliliklar oldugu; farkin her iki grupta da son-test puanlari lehine oldugu goriilmektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemini ¢dzliimleyebilmek icin deney ve kontrol gruplarinin
Sistematik Yaratict Problem Cozme Testindeki her bir probleme verdikleri cevaplarin on-test
puanlarinin frekans ve yiizdeleri Tablo 9°da gosterilmistir. Bu testteki her bir problem deney ve kontrol
gruplan icin incelenmigtir. Tablo 9’dan ¢ikan sonuglardan yararlanarak Tablo 10 olusturulmustur.
Tablo 10 deney ve kontrol gruplarinin problem ¢ézme becerilerindeki degisimi genel bir sekilde

gostermektedir.
Tablo 9. SYPCG ve GOG Ogrencilerinin Sistematik Yaratici Problem C6ézme Testindeki Her Bir
Probleme Verdikleri Yanitlara liskin Bulgular (Frekans ve Yiizdelikler)
S £ IS S .
— = © - =
2= s = ] = = s E
st 52 _ . 82 _ 2o %8s _ 2R _
=] %] . . - . = =
Problem  Grup S E ° EE - é 8 < =3 = g s - = -
6% ) - 5} = [} g ¢
> N2 © s: Z & a
V] %) @n
1 SYPCG O 0 0 6 3 3 0
on (%0) (%0) (%0) (%50) (%25) (%25) (%0)
SYPCG 0 0 0 4 2 3 3
son (%0) (%0) (%0) (%33.3)  (%16.7)  (%25) (%25)
GOG 1 0 3 6 1 0 0
6n %8.3)  (%0) (%25)  (%50) %8.3)  (%0) (%0)
GOG 1 0 2 6 0 2 1
%16.7
son %83)  (%0) (6167) 4450 (%0) (%16.7)  (%8.3)
2 SYPCG O 0 0 3 0 9 0
on (%0) (%0) (%0) (%25) (%0) (%75) (%0)
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SYPCG O 0 0 2 1 4 5
son (%0) (%0) (%0) (%16.7)  (%8.3) (%33.3) (%41.7)
GOG 0 0 0 9 0 3 0
on (%0) (%0) (%0) (%75) (%0) (%25) (%0)
GOG 0 0 0 4 3 5 0
son (%0) (%0) (%0) (%33.3)  (%25) (%41.7)  (%0)

3 SYPCG O 0 2 10 0 0 0
on (%0) (%0) (%16.7) (%83.3)  (%0) (%0) (%0)
SYPCG © 0 0 4 6 2 0
son (%0) (%0) (%0) (%33.3)  (%50) (%16.7)  (%0)
GOG 1 0 0 8 1 2 0
on (%8.3) (%0) (%0) (%66.7)  (%8.3) (%16.7)  (%0)
GOG 0 0 3 6 0 3 0
son (%0) (%0) (%25) (%50) (%0) (%25) (%0)

4 SYPCG 0 0 0 8 0 3 1
on (%0) (%0) (%0) (%66.7)  (%0) (%25) (%8.3)
SYPCG O 0 0 2 1 6 3
son (%0) (%0) (%0) (%16.7)  (%8.3) (%50) (%25)
GOG 0 0 0 3 3 6 0
on (%0) (%0) (%0) (%25) (%25) (%50) (%0)
GOG 0 0 0 2 0 10 0
son (%0) (%0) (%0) (%16.7)  (%0) (%83.3)  (%0)

Tablo 10. SYPCG ve GOG Ogrencilerinin Sistematik Yaratict Problem C6zme Testindeki Probleme

Verdikleri Yanitlarin Yiizdelik Oranlarinin Ortalamalari

Coziim Konuyla Yanhs Geleneksel  Yenilikei Sistematik Sistematik
onerisi alakah fikir problem problem problem yaratici
getirmeyen olmayan ¢oziimii ¢oziimii ¢oziimii problem
Grup fikir fikir ¢oziimii
SYPCG- O 0 4.17 56.25 6.25 31.25 21
on
SYPCG- O 0 0 25 20.8 31.25 229
son
GOG-6n  4.15 0 6.25 54.17 104 229 0
GOG-son 2.1 0 10.42 375 6.25 35.4 2.1
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinin degisimi Tablo 9°daki verilere gore her bir problem
incelenmistir.

1. problem, Tablo 9’a gore i¢in incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin 6n test son test
verileri oraninin %50°den %33,3’e dustiigii goriilmektedir. Sistematik yaratici problem ¢6ziimii
basamagindaki cevaplarin oraninin %0’dan %25’e ¢iktig1 belirlenmistir. Diger basamaktaki cevaplar
incelendiginde ise oransal olarak kayda deger degisimler gdzlenmemektedir.

Tablo 9 kontrol grubu i¢in incelendiginde, 6n ve son test arasinda belirgin bir fark olmadig
goriilmektedir. Ogrencilerin 1. probleme verdigi cevaplar on test ve son test verilerine gore %50

91

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:“‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eyliil 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
oraninda geleneksel problem ¢dzme seviyesinde oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunda, 6n test ve
son test verileri arasinda %16,7 oraninda sistematik problem ¢oziimii seviyesine dogru bir artis
goriilmektedir.

2. probleme verilen cevaplarmn 6n test verileri deney grubu igin incelendiginde, %25’inin
geleneksel problem ¢6ziimii, %75’inin sistematik problem ¢6ziimii seviyesinde oldugu goriilmektedir.
Son test verilerine gore bu oranlar sistematik problem ¢ézmede %33,3’e gerilerken, %41,7 oraninda
sistematik yaratici problem ¢éziimiinde arttigi goriilmektedir.

2. problemin 6n ve son test verileri kontrol grubunda incelendiginde, geleneksel problem
¢Oziimil %75°ten %33,3’e diistligii, yenilik¢i problem ¢éziimiiniin %0°dan %25’¢, sistematik problem
¢Ozlimiiniin ise %25’ten %41,7’ye ¢iktig1 goriilmektedir.

3. problemin on test verileri deney grubu i¢in incelendiginde, %16,7 oraninda yanlis fikir,
%83,3 oraninda geleneksel problem ¢dzme seviyesindedir. Deney grubunun son test verilerine
bakildiginda geleneksel problem ¢oziimii %33,3, yenilik¢i problem ¢oziimii %50, sistematik problem
¢ozlimii ise %16,7 oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar deney grubu 6grencilerinin problem ¢dzme
becerilerinin 3. problem i¢in artis egiliminde oldugunu gostermektedir.

3. problemin 6n ve son test verilerine kontrol grubu icin bakildiginda, bir gerileme
goriilmektedir. Geleneksel problem ¢ézme seviyesinde %66,7’den %50’ye, yanlis fikir seviyesinde
%0’dan %25°e dogru negatif bir degisim gozlenmektedir.

Deney grubunda, 4. problemin 6n test verileri %66,7 geleneksel problem ¢ozimi, %25
sistematik problem ¢6ziimii, %8,3 sistematik yaratici problem ¢oziimii seviyesindedir. Son test
verilerine bakildiginda ise geleneksel problem ¢oziimi %16,7, sistematik problem ¢oziimii %50,
sistematik yaratici problem ¢oziimii %25 oldugu goriilmektedir. Bu sonug, deney grubunda problem
¢Ozme becerilerinin gelisiminde belirgin bir artis1 gostermektedir.

4. problemin 6n ve son test verileri kontrol grubunda incelendiginde, on test verilerine gore
dagilimin %25 geleneksel, %25 yenilikgi, %50 sistematik problem ¢oziimii seviyesinde oldugu
goriilmektedir. Son test verilerine bakildiginda ise, geleneksel problem ¢oziimii %16,7, sistematik
problem ¢oziimii %83,3 olarak degismistir. Bu degisim, kontrol grubunda da pozitif bir artisin
oldugunu géstermektedir.

Tablo 10 bulgular incelendiginde her iki grubunda problem ¢ozme becerilerinde pozitif yonde
bir artis oldugu saptanmistir. Ancak SYPCG’da GOG’na gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

4.1. Sistematik Yaratici Problem Cézme Etkinlikli Programin Ogrencilerin Fizik Basarisina
Etkisi

Sistematik yaratici problem ¢ézme Ogretimi ve geleneksel Ogretim gruplarinda 6grenim
gormekte olan dgrencilerin fizik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemi ile ilgili
yapilan incelemeler sonucunda ¢esitli sonuglara ulasilmistir.

Sistematik yaratict problem ¢oziimii (SYPC) etkinliklerinin uygulandigt deney grubu ile
geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin, Is1t ve Sicaklik Basari
Testinden (ISBT) aldiklar1 puanlar belirlenerek, bu iki grubun Is1 ve Sicaklik {initesindeki basarilar
kiyaslanmustir.

Is1 ve Sicaklik Bagar1 Testi arastirma basinda deney ve kontrol gruplarina 6n test olarak
uygulanmistir. Tablo 1 6n test sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda anlamli bir fark
olmadig1 ve bu iki grubun fizik basaris1 bakimindan baslangicta benzer olduklarini gostermektedir.
Ayrica, gruplar arasindaki fizik basarisi benzerlik durumlari, dersin fizik dgretmenlerinden sdzlii beyan
ile arastirmaci tarafindan teyit edilmistir.

Yapilan etkinliklerin ardindan ISBT deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanmistir.
Her iki grupta da ISBT 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml farklar tespit edilmistir. Tablo 3 ve
Tablo 4 bulgular incelendiginde fizik basarisini arttirmada hem SYPC etkinlikli programin hem de
geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi programin etkili oldugunu goéstermektedir. ISBT son test
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puanlari deney ve kontrol gruplarinda kiyaslandiginda deney grubu lehine anlamli farklilik tespit
edilmigtir (Tablo 2).

Bu bulgularin sonucunda, sistematik yaratici problem c¢ozme etkinlikleri ile zenginlestirilmis
program ile yiiriitiillen deney grubu &grencilerinin, geleneksel dgretim yontemi ile yiiriitiilen kontrol
grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu sonucuna varilmistir. Sistematik yaratict problem ¢ézme
etkinliklerinin, mevcut programdaki etkinliklere gore daha ¢esitli, dikkat uyandiran ve giinliik hayat ile
ilgili problemlerle 6grencileri daha fazla karsilagtirdigi i¢in fizik basarisini arttirmada etkili oldugu
diisiiniilmektedir. SYPC etkinlikli programin &grencilerin fizik dersinde o6grendikleri bilgileri
kullanmalarini saglayacak 6zgiir ve rahat bir ortam sunmasi, 6grenilen bilgilerin kaliciligini ve iglevini
arttiracag diisliniilmektedir. Ayrica, 6grencilerin giinliik yasam ile ilgili problemlere ¢dziim iretiyor
olmalari, konuya ilginin olumlu yonde artmasini ve konunun daha rahat anlagilmasini sagalacagi ve bu
sekilde fizik bagarisini arttiracag diisiiniilmektedir.

4.2. Sistematik Yaratica Problem Cézme Etkinlikli Programm Ogrencilerin Problem Cozme
Basarilarina Etkisi

Sistematik yaratict problem ¢ézme Ogretimi ve geleneksel Ogretim gruplarinda 6grenim
gormekte olan 6grencilerin problem ¢6zme basarilari arasinda anlamli bir fark var midir? Alt problemi
ile ilgili bulgular sonucunda asagidaki yargilara ulagilmustir.

Is1 ve Sicaklik iinitesi sistematik yaratici problem ¢dzme etkinlikleriyle islenmesi sonucu lise 9.
siif 6grencilerinin problem ¢dzme basarilari lizerine anlaml farklilik olusturmaktadir

Calisma basinda, deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan sistematik yaratici problem
¢6zme testinin (SYPCT) sonuglari, sistematik yaratict problem ¢6zme degerlendirme 6lgegi gore yedi
farkli kategoride siniflandirtlmistir. Tablo 5°te goriildiigii lizere siniflandirma sonucu gruplar arasinda
anlamli bir farkliligin ¢ikmadigi goriilmektedir. Bu sonug, ¢alisma basinda her iki grubunda problem
¢Ozme basarilarinin denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 7 ve 8’deki SYPCT’ in On test-son test sonuglari deney ve kontrol grubu igin
karsilagtirildiginda, anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmustir. Bu farkliliklar Tablo 6 bakildiginda sistematik
yaratict problem ¢dzme etkinliklerinin uygulandigi deney grubunda, kontrol grubuna gore daha
fazladir. Bu sonug, geleneksel 6gretim yonteminin yaratict ve yenilik¢i ¢oziimler liretmede SYPC
etkinlikli programa goére daha az etkili oldugunu gostermektedir. Bu durum, geleneksel &gretim
yontemi ile ylriitilen programin uygulanmasinin ardindan, 6grencilerin problem ¢dzme basarilarinin
cok fazla gelismedigini gdstermektedir. Ogrenciler, problemlere nasil yaklasacaklarini sadece konunun
bilgilerini 6grenerek bilemeyebilirler. Bu nedenle 6grencilere yaratici problem ¢dzme basarilarini
arttiracak etkinlikler fizik dgretiminde daha ¢ok diizenlenmelidir. Ayrica, SYPC etkinlikli programa
gore islenecek derslerde dgrenilecek kavramlarin kullanilmasi, kavramin daha dogru ve akilda kalici
olacag diisiiniilmektedir.

4.3. Sistematik Yaratica Problem Cézme Etkinlikli Programim Ogrencilerin Problem Coézme
Becerilerine Etkisi

Sistematik yaratici problem ¢ézme Ogretimi ve geleneksel Ogretim gruplarinda 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri arasinda anlamli bir fark var mudir? Alt
problemine ait bulgular sonucunda asagidaki yargilara ulagilmigtir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test verileri Tablo 9 ve 10’a gore incelenmisgtir.
Ogrenciler, SYPCT indeki sorulara on test basamaginda gogunlukla problemin kendi diinyasinda
(kapali diinyasinda) bulunmayan unsurlari Onerdikleri “geleneksel ¢6ziimii” veya problemin bir
bilesenine odaklanildig1 ancak i¢inde yenilik ya da yaraticilik icermeyen “sistematik ¢oziimi”
seviyedeki puanlart almistir. Bu durum daha 6nce yapilmis olan ¢aligmalarin (Demirci ve Sahin (2014)
ve Barak (2006)) on test sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin Tablo 9 ve 10’daki 6n test- son test verileri incelendiginde
problemlere verilen cevaplarin yanlig fikir ve geleneksel ¢oziim seviyesinden sistematik ¢6ziim
seviyesine dogru bir artis goriilmektedir. Bu artigin sebebi olarak konunun bilgilerinin verilmesiyle
ogrencilerin eksik ya da yanlis diisiincelerini diizeltmis olmalar1 diisiiniilmektedir.

SYPCT’ne oOgrencilerin verdigi cevaplar on test- son test sonuglar1 deney grubunda
karsilagtirildiginda, geleneksel problem ¢éziimiinde azalma, sistematik problem ¢dézmede ve sistematik
yaratict problem ¢ozmede ise artis goriilmektedir. Bu sonuglar SYPC etkinlikleri ile islenen programin
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Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerinde geleneksel Ogretim yontemine gore etkili oldugunu
gostermektedir.

4.4, Sistematik Yaratic1 Problem Cézme Etkinliklerini Uygulayacaklar icin Oneriler

Fizik derslerinde yalnizca bilgilerin aktarimi yoluyla, 6grencilerin iist diizey becerilerinin
(diisiinmeyi diisiinme, bilgilerin birlestirilmesi, giinliik problemlere etkili ¢6ziim bulma vb. ) gelismesi
pek miimkiin olmayacaktir. Bu ¢alismanin sonuglarina bakarak, SYPC etkinliklerinin uygulandigt
deney grubu &grencilerinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinden
ist diizey becerilerinin gelisimi bakimindan daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu nedenle,
uygulayicilarin meveut programin yaninda yaratici diisinmeyi gelistirecek etkinliklere de yer vermeleri
onerilmektedir.

Uygulayicilar, genelde ders siiresinin kisaligi, igeriklerin ¢oklugu, sinif ortaminin kalabalik
olmast gibi nedenler ile geleneksel 6gretim yontemine yonelirler. Birde buna 6gretmenlerin yaratici
problem ¢ozme ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalar1 da eklenince geleneksel dgretim yonteminden
vazgecilememektedir. Geleneksel egitim yonteminin, 6zellikle fen derslerinde 6grencilerin derse karst
tutumlarina, ilgilerine olumsuz etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Ezberlenmis bilginin, giinliik hayat
problemlerinde ya da farkli durumlarda kullanilmasi durumunda yasanan giicliikler 6grencilerin
basarilarimin olumsuz yonde etkilenmesine neden olmaktadir.

Ayrica Torrance’in (1977) da belirttigi asagidaki hususlara uygulayicilarin dikkat etmeleri
oOnerilir.

1. Ogrencilerin sira dig1 sorularina saygili olunmasi gerekir. Ciinkii cocuklarin merak ettikleri
sorulara cevap almaktan daha biiyiik bir 6diil yoktur.

2. Ogrencilerin sira dis1 ¢oziim ve fikirlerine saygili olunmasi gerekir. Ciinkii yaratic1 diisiinme
yollarin1 6grenmis olan dgrenciler 6gretmenlerinin kagirdigi pek cok baglantiy: gorebilirler.

3. Ogrencilerin fikirlerinin degerli oldugunun gosterilmesi gerekir. Bu, fikirlerin dinlenip,
dikkate alinip, test edilip, kullanilmasiyla yapilabilir.

4. Ogrencinin kendi kendine 6grenmesi icin giiven ve firsatlar verilmelidir. Asir1 denetim ve
programa fazla baglilik 6grencilerin kendi kendine 6grenmeleri iizerinde basarisizlia neden olur.

5. Ogrencilere erken degerlendirme yapmadan, dgrenmek, diisiinmek ve kesfetmek igin firsat
verilmelidir. Degerlendirmenin siirekli olmasi 6zellikle baslangic ve siiregteki degerlendirmeler
Ogrencilerin 6grenmede yaratict yollar kullanmalarinda korkuya yola agmaktadir.

Uygulayicilar, yaraticiligin dogustan gelen, olagan istii bir yetenek olarak degil, gelistirilebilir
bir 6zellik olarak gérmeleri gerekir. Bu nedenle 6zellikle fen ve fizik 6gretmenleri derslerinde yaratici
problem ¢6zme etkinliklerine sik¢a yer vermelidir.

4.5, Sistematik Yaratica Problem Cézme Uzerine Calisma Yapacak Arastirmacilar icin Oneriler

1. Arastirmada, Is1 ve Sicaklik iinitesi mevcut programin sistematik yaratici problem ¢6zme
etkinlikleriyle zenginlestirilmesiyle infiizyon veya harmanlama yapilmistir. Yeni yapilacak olan
calismalarda, islenecek konu ile ayn1 anda paralel olarak sistematik yaratici problem ¢dzme yontemi
uygulanarak yapilabilir.

2. Fizik dersi 6gretim programindaki farkli konular {izerinde de SYPC 06gretiminin 6grenci
basarisi {lizerindeki etkisi incelenebilir.

3. SYPC etkinliklerinin fizik disindaki farkli derslerdeki etkisi incelenebilir.

4. SYPC etkinliklerinden beyin firtinasi, SCAMPER, CoRT gibi tekniklerin yerine yalniz ASIT
teknigi ile yiiriitiilen bir arastirma ile 6grenci basarisina ve yaraticiligina etkisi incelenebilir.

5. Arastirmaci tarafindan gelistirilen SYPCT bagka arastirmalarda da yeniden sinanmalidir.

6. SYPC etkinlikleri ile yiiriitiilen derslerin ardindan belirle bir siire gegtikten sonra 6grencilerin
hatirlama diizeyleri arasindaki iliski incelenerek egitim yontemin kaliciligi incelenebilir.

7. Fizik dersi ogretim programinin ASIT etkinliklerine son derece elverisli oldugu
diisiiniilmektedir. Bir yar1 donem veya tam bir donem yiiriitiilecek olan bir ¢alisma ile etkinliklerin
ogrencilerin yaratici problem ¢6zme becerilerine etkisi daha detayli incelenebilir.
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Yapilan ¢alisma, 6grencilerin yaratici teknikleri 6grenmesinin, fizik basarina ve problem ¢dzme
becerilerine olan etkisini gostermesi acisindan onemlidir. Ayrica, her bir fikrin degerli oldugunu
anlamalarini, alisilmadik problemlere karsi karsiya gelmeleri ve problem ¢ozme firsati bulmasiyla
yeteneklerini kesfetmeleri saglamasi bakimindan dnem arz etmektedir.

Kaynaklar

Barak, M. (2006). Teaching methods for systematic inventive problem-solving: evaluation of a course
for teachers. Research in Science & Technological Education, 24(2), 237-254.

Bagno, E. & Eylon, B. S. (1997). From problem solving to a knowledge structure: An example from
the domain of electromagnetism. American Journal of Physics, 65(1). 726.

Demirci, N. (2014). Sistematik yaratici problem ¢ézme etkinliklerinin 7. simif ogrencilerinin 151k
konusundaki kurumsal deneysel ve giinliik yasam problemlerini ¢ozmeye etkisi. [Doktora tezi],
Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiiisii, Istanbul.

Dogan, N. (2007). Yaratici diisiinme ve yaraticilik. Demirel, O. (Edt.). Egitimde Yeni Yonelimler.
Ankara: Pegem Akademi Yaymecilik

Gagne, R. M. (1980). The conditions of learning. New York: Holt, Rinehart & Winston.

Heuvelen, A. V. (1991) . Learning to think like a physicist: a review of research based instructional
strategies. American Journal of Physics, 59(10), 891.

Sternberg, R. J. (2006). The nature of creativity. Creativity Research Journal, 18(1), 87-98.

Torrance E. P. (1977). Creativity in the classroom (what research says to the teacher). Washington,
USA: National Education Association.

Wong, Y. L. ve Siu, K. W. M. (2011). A model of creative design process for fostering creativity of
students in design education. International Journal of Technology and Design Education,
22(4), 437-450.

95

e,

MDknmecern

BUCA EGITIM

F A K

ULTES




3. ULUSLARARASI BIiLiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Miihendislik Tasarim Dongiisiiyle Sekillendirilmis Bir Matematik
Etkinligine Yonelik Ogrenci Gorisleri: Yasam Merkezi Tasarliyorum
Etkinligi' 2

Student Views on a Mathematics Activity Shaped with the Engineering
Design Process: | Design a Living Center Activity

Zeynep Giil Dertli
Hacettepe Universitesi, zyndrti@gmail.com
Dr. Ogr. Uyesi Bahadir Yildiz
Hacettepe Universitesi, bahadir@bahadiryildiz.net

Ozet

Matematik egitimi siirecinde matematiksel diisiince ve kavramlarin kazandirilip gelistirilebilmesi igin
ogrencileri tesvik edici deneyimlerle zenginlestirilmis bir 6grenme ortami gereklidir. Bdyle bir 6grenme ortamu,
biitiinlesik STEM egitimi anlayis1 gergevesinde, matematik dersine miihendislik tasarim dongiisii dahil edilerek
saglanabilmektedir. Miihendislik tasarim dongiisii bir iiriin ortaya koymak igin gergeklestirilen asamalarin
bulundugu siireci ifade etmektedir. Mihendislik tasarim dongiisiiniin kullanildigi bir matematik dersinde
ogrencilerde, bir tasarim gorevi i¢in karsi karstya olduklari problemi anlamalari, ¢oziim i¢in Oneriler gelistirmeleri
ve bu onerilerini deneyip gozlemleyerek en uygun ¢oziime ulagmalari beklenir. Bu problem ¢ozme dongiisi
gergeklesirken matematiksel kavram ve iglemler kullanilmaktadir. Bu dogrultuda bu ¢aligmanin amaci mithendislik
tasarim dongiisiiyle sekillendirilmis bir matematik etkinligi gelistirmek, uygulamak ve siirece yonelik &grenci
goriglerini belirlemektir. Durum ¢aligmasi desenine goére yiriitiilen arastirmanin 6rneklemini 6zel bir okulda
Ogrenim gormekte olan 21 adet 7. smuf Ogrencisi olusturmaktadir. Katilimeilar gruplara ayrilarak 4 oturum
stiresince Oran ve Oranti konu kazanimlarimi kapsayan, miithendislik tasarim temelli bir matematik etkinligi
uygulamasi yapilmis ve her oturumun ardindan Ggrencilerden giinliikler tutmalar istenmistir. Giinliiklerden elde
edilen verilere uygulanan igerik analizi sonucunda kategori ve kodlar olusturulmustur. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin; mithendislik tasarim etkinliginin bir matematik konusunu giinliik hayatla iliskilendirmek i¢in etkili ve
eglenceli bir yol oldugu, grupla tasarim siirecinin ¢ogunlukla karsilan zorluklarin iistesinden gelmede kolaylik
sagladigi ancak kimi zaman en iyi sonuca ulagabilmek i¢in asmak zorunda kaldiklar1 bir miicadele haline geldigi
gorisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Ayrica etkinligin sonucunda Oran ve Oranti kavramlarini daha rahat
anlamlandirabildiklerini ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, oran, oranti, mithendislik tasarim dongiisii.

Abstract

It is necessary for a learning environment enriched with encouraging experiences to learn and develop
mathematical ideas and concepts in the mathematics education process. Such a learning environment can be
provided by including the engineering design cycle in the mathematics course, within the framework of an
integrated STEM education approach. The engineering design cycle refers to the process in which the stages are
performed to produce a product. In a mathematics course in which the engineering design cycle is used, students
are expected to understand the problem they face for a design task, develop suggestions for a solution, and reach
the most appropriate solution by trying and observing these suggestions. While this problem-solving cycle takes
place, mathematical concepts and operations are used. In this direction, the aim of this study is to develop and
implement a mathematical activity shaped by the engineering design cycle and to determine student views on the
process. The sample of the study, which was carried out according to the case study design, consists of 21 7th

'Bu arastirma ikinci yazarmn danismanliginda, birinci yazar tarafindan yiiriitiilen yiiksek lisans tezinden
tretilmigtir.
“Bu arastirma TUBITAK tarafindan 2210-A progranm kapsaminda desteklenmistir.
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grade students studying in a private school. The participants were divided into groups and an engineering design-
based mathematical activity application covering the Ratio and Proportion subject acquisitions was carried out
during 4 sessions, and after each session, the students were asked to keep diaries. As a result of the content
analysis applied to the data obtained from the diaries, categories and codes were created. As a result of the
research, it has been seen that the engineering design activity is an effective and fun way to relate a mathematical
subject to daily life, and the group design process is often easy to overcome the difficulties encountered, but
sometimes it becomes a struggle that they have to overcome in order to reach the best result. In addition, students
stated that they could understand the concepts of Ratio and Proportion more easily.

Key Words: Mathematics education, ratio, proportion, engineering design process.

Giris

STEM kavrami fen, matematik, miithendislik ve teknoloji alanlarimin bir kisaltmasi olarak ortaya
¢ikmig ekonomik bir girisimdir (Sanders, 2009). STEM kavrami uzun siire birbirinden bagimsiz olarak
dort disiplini ve bu disiplinler igindeki ¢aligmalari ifade etmek i¢in kullanilmistir (Breiner vd., 2012).
Giintimiizde her bir disiplin arasindaki iligkileri ifade eden ve bu dort disiplinle de sinirli kalmayip
farkli alanlarla isbirligine imkan veren bir anlayis haline gelmistir. K-12 diizeyinde STEM
disiplinlerinin biitiinlestirilmesine yonelik girisimler artarak devam etmekte ve 6nemini korumaktadir
(Holmlund vd., 2018; Roehrig vd., 2021).

Biitiinlesik STEM egitimi anlayisi; farkli STEM alanlari arasinda iiretken baglantilar kurarak
aralarindaki iligkileri ve egitim siireclerini arastiran bir yaklasimdir (Sanders, 2009). Roehrig vd.
(2021) biitiinlestirilmis bir STEM egitimi igeriginin; gercek diinyadaki sorunlara odaklanmasi, 21. yy
becerilerini kazandirmasi, 6grencileri STEM kariyerleri hakkinda bilgilendirmesi ve miihendislik
tasarimini temele almasi gerektigini belirtmislerdir. Miihendislik disiplini dogasi geregi yaraticilik ve
problem c¢ozmeyle dogrudan iligkilidir. Bu sebeple STEM egitiminde biitiinlestirici olarak
kullandiginda gercek diinya baglami saglayabilecegi ve dgrencileri gergekgi problemleri ¢dzmeleri igin
motive edebilecegi diisiiniilmektedir (Bybee, 2010; Moore vd. 2014). Benzer sekilde NAE ve NRC
(2009) K-12 diizeyinde miihendislik egitiminin, gelisimsel agidan uygun matematik, fen, teknoloji bilgi
ve becerilerini igermesi ve miithendislik tasarim siirecini desteklemesi gerektigi belirtilmistir.

Miihendislik tasarim siireci; belirli kisitlamalar dahilinde kavramlar olusturup bu kavramlarin
amag ve ihtiyaglara gore degerlendirildigi sistematik bir {iriin ortaya koyma siirecidir (Dym vd., 2005;
ITEA, 2000). Miihendislik tasarim siirecinin ortak kabul goren, sirali bir ilerleyisi olmamakla birlikte;
dongiisel bir isleyisi ve igeriginde bulunmasi gereken belirli adimlari vardir. NGSS (NGSS Lead
States)’te farkli sinif seviyelerinde miihendislik tasarimi i¢in ayri standartlar iceren bir miithendislik
tasarim dongiisii tanimlanmistir. Buna gore ortaokul diizeyinde bir miihendislik tasarim dongiisii;
problemin her acidan ele alindig1 tanimlama, olas1 farkli ¢6ziimlerin pargalarinin toplanip birlestirildigi
¢oziimler gelistirme ve ¢oziimlerin test edilip en uygun olaninin belirlendigi optimize etme asamalarini
icermektedir (NGSS, 2013). Bu dongii Sekil 1°de verilmistir.

Tanimla

Problemi, olasi
coziimlerinin
olgit ve simirlarimi
belirleyerek ele al

Coziimler
Geligtir

Optimize Et

Cazimi yinelemeli
olarak test etmek
ve iyilestirmekigin
sistematik
stiregleri kullan

Yeni goziimler
olusturmak igin
farkli gziimlerin
pargalarini
birlestir

Sekil 1. Miihendislik Tasarim Dongiisii (NGSS, 2013)

97

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:“‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BIiLiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Miihendislik ve matematik disiplinleri insan yasamini sekillendiren yonleriyle bir¢ok ortak
galisma alanina sahiptir ve birbirleriyle karsilikli etkilesim igindedirler (NAE ve NRC, 2009).
Miihendislik tasarim dongiistiniin kullandig1 bir matematik dersinde 6grenciler bir tasarim gorevi igin
kars1 karstya olduklart problemi anlar, ¢oziimii icin Oneriler gelistirir ve Onerilerini deneyip
gozlemleyerek kendileri igin en uygun c¢oziime ulagmaya calisirlar. Dongiliyii gergeklestirirken
matematiksel kavramlar, stiregler ve islemlerden yararlanirlar. Bu kapsamda bu ¢aligmanin amaci; 7.
smif matematik dersinde, miihendislik tasarim dongiisiiyle sekillendirilmis matematik etkinligi
uygulamasina yonelik 6grenci goriislerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda miihendislik tasarim
dongiisiiyle sekillendirilmis bir matematik etkinligi uygulamasi i¢in 7. Smmf Oran ve Orant1 konusu
secilmistir. Bu arastirmanin problemi “7. sinif Ogrencilerinin miihendislik tasarim dongiisiiyle
sekillendirilmis bir matematik etkinligine yonelik goriisleri nasildir?” olarak ifade edilmistir.

Yontem

Bu arastirmada mihendislik tasarim dongiisiiniin dahil edildigi bir matematik etkinligine
yonelik ortaya ¢ikan 6grenci goriisleri incelenmigtir. Arastirma nitel durum g¢aligmasi yontemine gore
ylriitillmiistir. Bu arastirmada durum caligmasi, bir olgu veya olay1 derinlemesine inceleme ve
yorumlama olanagi saglayan bir yontem (Yildirim ve Simsek, 2021) olmasi sebebiyle tercih edilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini Tokat’ta 6zel bir okulda, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 7. smifa
devam eden 21 Ogrenci olusturmaktadir. Katilimeilar elverigli 6rnekleme yoluyla belirlenmistir.
Katilimeilar gruplara ayrilarak 4 oturum siiresince Oran ve Oranti konu kazanimlarimi kapsayan,
mithendislik tasarim temelli bir matematik etkinligi uygulamasi yapilmustir.

Arastirma verilerini 21 06grenciden toplanan Ogrenci giinliikleri olusturmustur. Etkinlik
uygulamasi sonunda 6grencilere, etkinlik siirecinde yasadiklar1 ve siirece yonelik goriisleri hakkinda
giinliik tutturulmustur. Ogrenci giinliigii verilerine icerik analizi uygulanmustir. Icerik analizi aym
Ozellikteki bazi kelime kavramlar1 gruplayip belirli kategori ve kodlar halinde incelemeyi saglayan bir
yontemdir (Miles ve Huberman, 2016). Bu arastirmada 6grenci giinliiklerinden elde edilen veriler iki
farkl1 kisi tarafindan bagimsiz olarak analiz edilip kategori ve kodlar elde edilmistir.

2.1. Uygulama Siireci

Aragtirma kapsaminda 7. sinif Oran ve Orant1 kazanimlarini kapsayan bir etkinlik tasarlanmistir.
Bu etkinlikte ogrencilerden, iginde olmasim istedikleri oncelikli yapilar1 belirleyerek kendi yasam
merkezlerini tasarlamalar istenmistir. Ogrencilere yeni insa edilecek bir yasam merkezinin tasarimini
yapacak ekibin arandigimi belirten bir problem sunulmustur. Gruplar tasarim siirecine bu ekip
olabilmek amaciyla dahil olmuslardir. Ilk adim olarak her grup kendi igerisinde, bir yasam merkezinde
bulunabilecek yapilar {izerinde diigiinerek beyin firtinast yapmuslardir. Daha sonra gruplara yasam
merkezinin ingasi i¢in gereken dlciit ve kisitlamalar agiklanmistir. Ogrencilerin tasarimlarini, insa igin
gereken zaman ve maliyetlerini hesaba katarak yapmalar1 gerekmektedir. Yapilarin insasi igin gereken
zaman ve maliyetlerin belirtildigi kagit Sekil 2°de verilmistir.

m? icin gereken

30
m? maliyet siire (1igci ile)
Bina (1 kat) 200 birim 25 bitim Zartian
Cim alan 50 birim 10 birim zaman
ARt 100 birim 20 birim zaman
alan
Tashk yol 25 birim 5 birim zaman
Asfalt yol 75 birim 15 birim zaman

Her bir is¢inin maliyeti: 30 birim

Sekil 2. Etkinlik Zaman ve Maliyet Kagidi
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Ogrencilerden tasarimlarimin son haline karar vererek belirli bir lcekte kiiciiltiilmiis sekilde
kagida aktarmalar: istenmistir. Ancak tasarim kagidinda, yasam merkezinin insa edilecegi alanda bir
ormanlik alan bulundugu ve bu alana dokunulmayacagi belirtilmistir. Ogrenciler tasarimlarini buna
dikkat ederek ¢izmis ve ormanlik alami Ol¢ek belirlemek i¢in kullanmuslardir. Sekil 3’te etkinlik
sonucunda ortaya ¢ikan tasarimlardan bazi drnekler yer almaktadir.

Sekil 3. Yasam Merkezi Tasarim Ornekleri

Etkinlik sonunda gruplar tasarimlarini sinifa sunmuslar ve her bir tasarimin maliyeti, ingasi i¢in
gereken siire ile gliglii ve zayif yonleri tartigilmustir. Bu etkinlikte 6grenciler, yasam merkezi tasarim
stireclerini miihendislik tasarim dongtisiine gore sekillendirirken yapilarin haritadaki ve gergekteki
boyutlarini, maliyetleri ve insa siirelerini oran ve oranti kavramlariyla iligkilendirip ag¢iklamiglardir.

Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen verilere uygulanan igerik analizi sonucunda; “zorlanilan
yerler”, “zorluklarin iistesinden gelme yontemleri”, “kolay gelen yerler” ve “etkinligin matematik
dersine etkisi” olmak {izere 4 kategori ve bu kategorilere ait kodlar elde edilmistir. Tablo 1, Tablo 2,

Tablo 3 ve Tablo 4’te bulgular sirasiyla verilmistir.

Tablo 1. Zorlamlan Yerler Kategorisine iliskin Ogrenci Gériisleri

Kodlar Katihmailar f
Grup iginde ortak karara varma 01, 02, 03, 04, 07, 09, 011,
012, 013, 014, 015, 018, 14
019, 021
Tasarinm verilen kagida sigdirma 01, 03,07, 09, 011 013,
014, 015, 016, 021 10

Alani kullanarak 6l¢gek yorumlama 04, 05, 06, 08, 010, 012,

018, 019, 020 9
Tasarimi zaman ve maliyet 06, 07,010, 011, 012, 015,
dengesine gore diizenleme 016,017, 020 9
Matematiksel islemleri yapma 02, 04, 05, 06, 014 5

Tablo 1’de goriildiigii gibi zorlanilan yerler kategorisine iliskin; grup i¢inde ortak karara varma
(f=14), tasarimu verilen kagida sigdirma (f=10), alan kullanarak 6l¢ek yorumlama (f=9), tasarimu
zaman ve maliyet dengesine diizenleme (f=9) ve matematiksel islemleri yapma (f=5) kodlarina

ulasgtlmistir. Asagida katilimcilarin zorlanilan yerler kategorisine iligkin ifadelerinden bazilarina yer
verilmistir.

Ol: “Herkes farkli diisiindiigii i¢in tasarimda ¢ok zorlandik.”
03: “... herkes kendi fikrini tasarima koymak isteyince kagida sigdiramadik ve kaos yasadik”.
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020: “Harita élgeklerini islerken hep uzunluga gére yorumlamistik. Bu haritada alan verildigi igin
basta anlayamadim.”

O17: “Bizden tasarumin hem ucuz olmast hem de kisa siirede tamamlanmasi istendi. Orada dengeyi
tutturmakta zorlandik.”

Tablo 2. Zorluklarin Ustesinden Gelme Yéntemleri Kategorisine liskin Kodlar

Kodlar Katilimeilar f
Grup arkadaslarindan yardim alma 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
010, 011, 012, 014, 015, O16, 17
017,018, 019, 020
Fikirleri oylama 01, 02, 03, 06, 07, 09, O10,
011, 013, 014, 015, 016, 021 13
Tasarima yerlestirilecek birimleri 01, 03,09, 011, 013, 015,
snceliklendirme 016, 021 8

Tablo 2’de goriildiigli gibi zorluklarin iistesinden gelme yontemleri kategorisine iligkin; grup
arkadaglarindan yardim alma (f=17), fikirleri oylama (f=13) ve tasarima yerlestirilecek birimleri
onceliklendirme (f=8) kodlar1 elde edilmistir. Asagida katilimcilarin zorluklarin dstesinden gelme
yontemleri kategorisine iliskin ifadelerinden bazilarina yer verilmistir.

>

06: “...bunu da grup arkadaslarima sorup yaptim.’

O15: “Anlasamadigimizi goriince en son oylama yapip karar verdik. Kalanlar arasindan yasam
merkezi i¢in hangilerinin daha onemli oldugunu tartistik.”

Tablo 3. Kolay Gelen Yerler Kategorisine Iliskin Kodlar

Kodlar Katilimcilar f
Matematiksel islemleri yapma 01, 03,07, 08, 09, 010, O11, 16
012, 013, 015, 016, 017, O18,
019, 020, 021
Tasarim birimlerinin kagit {izerinde 02,04, 05, 06, 07, 010, 014 7
yerlesimini yapma
Etkinligi verilen siire icerisinde 08,011, 013 3
tamamlama
Tasarimi sinifta sunma 013 1

Tablo 3’te goriilecegi gibi kolay gelen yerler kategorisine iligkin; matematiksel iglemleri yapma
(f=16), tasarim birimlerinin kagit tizerinde yerlesimini yapma (f=7), etkinligi verilen siire igerisinde
tamamlama (f=3) ve tasarimi smifta sunma (f=1) kodlarina ulagilmistir. Katilimcilarin kolay gelen
yerler kategorisine iligkin ifadelerinden bazilarina yer verilmistir.

Ol: “Sayilar biiviik gibi goriinse de yalmzca oranti kurmaya dayaniyordu. Bunu fark ettigimde ¢ok
kolay geldi.”

O7: “Tasarima koyacagimiz seyleri bulduktan sonra onlart kagida yerlestirmek ¢ok kolay oldu.”
Ol11: “Yasam merkezini bize verilen siirede rahatlikla tamamladik.”
O13: “Dersin sonunda grubumuzun tasarumini zorlanmadan sunabildik”

Tablo 4. Etkinligin Matematik Dersine Etkisi Kategorisine Iliskin Kodlar

Kodlar Katilimeilar f

Matematigi giinliik hayatla iligkilendirebilme 01, 03, 04, 06, 07, 08, 09,
010, 012, 013, 015, Ole, 15
017, 020, 021

Oran ve Orant1 konusunu anlamlandirabilme 03, 04, 05, 06, 07, 09, O11

012, 013, 016, 017, 020 12
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Etki yok 014, 018,019 3

Olumsuz etki o2 1

Tablo 4’te goriildiigli gibi etkinligin matematik dersine etkisi kategorisine iligkin; matematigi
giinliik hayatla iligkilendirebilme (f=15), Oran ve Orant1 konusunu anlamlandirabilme (f=12), etki yok
(f=3) ve olumsuz etki (f=1) kodlar1 elde edilmistir. Katilimcilarin, etkinligin matematik dersine etkisi
kategorisine iliskin ifadelerinden bazilarina yer verilmistir.

O4: “Biz 6yle diisiinmesek bile miihendislik ve matematik ikisi de giinliik hayatla iliskili seyler ashnda.
Bu etkinlikte de bu ozellikleri iizerinde durarak gittigimiz icin Oran orantyt kafamda daha iyi
anladigim diistiniiyorum.”

O14: “lleride belki miihendis olursam isime yarar ama olmazsam sadece kagit iizerinde ise yarar.
Matematikle ilgili de ayni seyleri diigtintiyorum, gériigiimii etkilemedi.”

02: “Boyle etkinliklerde ivi olmadigimi diisiiniiyorum. Béyle olunca da matematigi yapamiyorum hissi
olustu.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada; 7. simif matematik dersinde, mithendislik tasarim dongiisiiyle sekillendirilmis bir
matematik etkinligi uygulamasina yonelik 6grenci goriisleri arastirilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin grup ¢alismasinda fikirlerini kabul ettirme, farkli fikirlere elestirel yaklagma, ortak karara
varma gibi konularda zorluk yasadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin yasadiklar1 zorluk ve miicadeleye
ragmen grup calismasiin, zorluklar1 asmak icin de énemli bir rolii oldugu gériilmiistiir. Ogrenciler
matematiksel bir islemde zorlandiklarinda, tasarimda bir noktay1 anlamadiklarinda grup arkadaslarina
bagvurmusglar, zaman zaman birbirlerini desteklemislerdir. Bu sonuca benzer sekilde Dahl ve Grunwald
(2022), birbirleriyle daha 6nce hi¢ ¢alismamis 6grencilerin mithendislik tasarim gorevlerinde igbirligi
saglayabildiklerini, siire¢ boyunca birbirlerini tesvik ettiklerini, fikir alig verisinde bulunduklarini veya
gorev dagilimlart yaptiklarimi gozlemlemislerdir. Alanyazinda K-12 egitim igerigine miihendislik
tasarimini dahil etmenin dgrenciler arasinda iletigim ve isbirligini olumlu etkiledigine yonelik goriisler
vardir (Brophy vd., 2008; Kelly ve Cunningham, 2019). Ogrencilerin bir harita 6lgegini uzunluk
degerine gore yorumlamakta zorlanmazken alan Olgiisiine gore yorumlamakta zorlandiklari
goriilmiistiir. Bu durumun nedenin, dgrencilerin harita uzunlugu ve ger¢ek uzunluk arasindaki orantisal
iliskiyi g6z ardi edip Olcek formiiliini direkt olarak ezberlemelerinden kaynaklanabilecegi
distiniilmektedir. Bunun diginda 6grencilerin, tasarimi1 zaman ve maliyet dengesine gore diizenlemede
zorluk yasadiklari sonucuna ulagilmistir. Benzer sekilde Berland vd. (2014) 6grencilerin olasi ¢dziimler
arasinda se¢im yapmak i¢in matematiksel bilgiyi kullanmada zorluk yasadiklar1 ve bu konuda isteksiz
olduklarint belirtmislerdir. Uygulama sonucunda O6grenciler miihendislik baglaminin, matematigi
giinliik hayatla iligkilendirmek igin etkili ve eglenceli bir yol oldugunu ifade etmislerdir. Strobel vd.
(2013) gercek diinyayla iliskilendirilmis egitim deneyimlerinin bilgi ve becerilerin bagarili sekilde
aktarilmasini kolaylastirdigim1 ve bu sayede 6grencilerin, list diizey diisiinme becerilerini kullanma
firsatt bulduklarin1 belirtmislerdir. Ogrenciler oran ve oranti kavramlarim gergek bir baglamda
kullanabildiklerinde daha iyi anlamlandirabildiklerini ifade etmislerdir. Bu duruma paralel olarak NAE
ve NRC (2009) matematikteki oran ve oranti, kesirler, ondalik sayilar gibi kavramlarin, gesitli
mithendislik tasarim projelerinin ¢6ziimiine ulasmada kullanilabilecegini ve miihendislik tasariminin,
ogrencilerin bu kavramlar {izerine anlayis ve performanslarinda gelismelere katkida bulunabilecegini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Dasgupta vd., (2019) miihendislik tasarimiyla desteklenen bir egitim
stirecinin, 6grencilerin fen ve matematik kavramlarini 6grenmelerinde kolaylik sagladigi sonucuna
ulagmislardir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak k-12 diizeylerinde miihendislik tasarim ve
matematigi biitlinlestirici etkinlikler ve deneyimlerin artirilmas1 gerektigi diistintilmektedir.
Ogrencilerin grupla isbirligiyle ¢alismada yasadiklari olumlu ve olumsuz deneyimler goz oniinde
bulunduruldugunda smif iginde igbirligini destekleyen g¢aligmalara daha fazla yer verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Bunun yaninda, okulda rutin olarak goriilen dersleri birbirinden bagimsiz disiplinler
olarak kabul etmek yerine biitiinlesik bir anlayis gelistirilebilir. Farkli alanlardaki 6gretmenlerle
isbirligi saglanip ortak veya paralel igerikler gelistirilebilir. Ayrica miihendislik tasarim gibi yaraticilik,
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isbirligi, problem ¢6zme, elestirel diistinme becerilerini destekleyen bir siire¢, diger STEM alanlar1 ve
STEM dis1 alanlara da entegre edilebilir.
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STEM Etkinliklerinin Ogrencilerin Kimya Dersine Olan Tutumlarina Etkisi

Effect of STEM Activities on Students’ Attitudes Towards Chemistry

Is1l Demirer
Aziz Sancar Anadolu Lisesi, isildemirer@gmail.com
Dog. Dr. Aybiike Pabugcu Akis
Dokuz Eyliil Universitesi, aybuke.pabuccuakis@deu.edu.tr

Ozet

Bu caligmanin amaci, STEM etkinliklerinin onuncu smif &grencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlarina olan etkilerini geleneksel yontem ile karsilagtirarak incelemektir. Aragtirma 2018-2019 egitim dgretim
yilinin bahar doneminde gerc¢eklestirilmistir. Caligmanin 6rneklemini, Tekirdag’da bir lisenin iki ayr1 smifinda
okuyan toplam 40 &grenci olusturmaktadir. Smiflar kontrol grubu ve deney grubu olarak rastgele secilmistir.
Deney grubunda hazirlanan STEM etkinlikleri ile kimya konular1 islenirken, kontrol grubunda ise ayni konular
geleneksel yontemle islenmistir. Ogrencilerin kimya dersine yénelik tutumlarini belirlemek igin Kimya Dersi
Tutum Olgegi her iki gruba 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmanin hipotezleri iki yonlii varyans
analizi (ANOVA) kullanilarak test edilmistir. Sonuglar STEM egitiminin geleneksel yonteme gore dgrencilerin
kimya dersine olan tutumlarini istatistiksel agidan gelistirdigi sonucuna varilmstir. Cinsiyet farki ve cinsiyet-
yontem etkilesiminin ise kimya dersine yonelik tutuma bir etkisinin olmadigi saptanmistir. Caligmada sunulan
etkinlik, ortadgretim kimya 6gretmenlerine STEM yaklagimini derslerinde kullanabilmelerinde yol gosterici bir
ornek olabilecegi i¢in dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: STEM etkinligi, kimya egitimi, 5SE 6grenme dongiisii.

Abstract

The purpose of this study was to explore the effects of STEM activitiesoriented instruction over
traditionally designed chemistry instruction for 10th grade students’ attitude toward chemistry as a school subject.
This study was conducted during the 2018-2019-spring semester. The subjects of this study consisted of 40 tenth
grade students from two classes of a chemistry course in a high school located in Tekirdag. The experimental
group and the control group were randomly selected. Students in the control group were instructed by traditionally
designed chemistry instruction whereas students in the experimental group were instructed by STEM
activitiesoriented instruction. All students were given Attitude Scale Toward Chemistry as a school subject at the
beginning and end of the study to determine their attitudes. The hypotheses were tested by using two-way analysis
of variance (ANOVA).The results revealed STEM activities oriented instruction improved students' attitudes
towards chemistry course statistically according to traditional method. It was found that gender difference and
gender-method interaction had no effect on attitude towards chemistry course. The activity presented here was
critical in providing secondary school chemistry teachers with an example of integrating a STEM approach into
their lessons.

Key Words: STEM activities, chemistry education, 5E learning cycle.

Giris
Okul 6grencileri hayata hazirlayan yer degil hayatin kendisi olmalidir. O halde giinliik yasam
problemleri tizerinden islenen derslerde problemin anlasilmasi i¢in farkli disiplinlerden elde edilen
bilgiler bir arada kullanilmalidir. Bu sayede 6grenciler, giinliik hayatta karsilagtiklari sorunlara ¢6ziim
bulabilirler. Ayrica, giiniimiiz 6grencileri i¢in 21. yilizy1l becerilerini kazanmak da c¢ok Onemlidir

(Akgiindiiz vd., 2015). Bu baglamda, bilim, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinin bir araya
gelmesini saglayan STEM yaklasimi kisa siirede 6gretim programlarinda 6nemli bir yer edinmistir
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(Honey vd., 2014; Katehi vd., 2009). STEM kelimesi; Science (Bilim), Technology (Teknoloji),
Engineering (Miihendislik), ve Mathematics (Matematik) disiplinlerinin bag harflerinin olusturdugu bir
kisaltmadir. STEM egitimi ise siire¢ ve tasarim odakli pedagojik bir yaklagimdir (Uysal ve Cebesoy,
2020). Bu yaklagimda 6grenciler, gercek yasam uygulamalartyla STEM alanlarimin birbiriyle nasil
iligkili oldugunu goriir ve biitlinciil bir bakis acisina sahip olabilirler (Breiner vd., 2012; DelJarnette,
2012; Wayne, 2012). STEM egitimi; bireyleri merkeze alan ve onlara 21. yiizyil becerilerinin (elestirel
diisiinme, yaraticilik, isbirligi, problem ¢dzme, bilimsel diisiinme becerileri gibi) kazandirilmasina
onem veren bir anlayisa sahiptir. Ornedin, gelecegimizi tehdit eden kiiresel 1sinma, enerji/su
kaynaklarinin azalmasi vb. problemlerin anlagilmas: i¢cin STEM egitimi tercih edilir ¢ilinkii bu
egitimlerde 6grenciler STEM alanlarinin (Bilim, Teknoloji, Miithendislik, Matematik) giinliik hayatla
nasil iligkili oldugunu gorebilir ve karsilagtiklar1 giincel sorunlara uygun ¢oziimler ortaya koyabilirler
(Breiner vd., 2012; DeJarnette, 2012; Wayne, 2012).

STEM egitiminde kullanilan bircok 6grenme modeli, yontemi ve teknigi bulunmaktadir
(Cepni,2018). Ornegin, Giilen ve Yaman (2018) STEM disiplinleri entegreli ATBO (Argiimantasyon
Tabanh Bilim Ogrenme) yaklagimini kullanmistir. Boylelikle dgrencilerin STEM disiplinleri entegreli
ATBO yaklasimi etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemislerdir. Yildirim ve Selvi (2017) ise
aragtirmalarinda STEM uygulamalar1 ve tam 6grenme modelinin ortaokul &grencilerinin akademik
basarilarina, fen bilimlerine yonelik motivasyonlarina, STEM egitimine karsi tutumlarina ve bilginin
kaliciligi iizerine etkilerini incelemistir. STEM egitimlerinde uygulanan yontemlerden en ¢ok
kullanilanlardan biri ise SE 6grenme modelidir (Cepni, 2018). Giilhan ve Sahin’in (2018) yedinci sinif
ogrencilerinin akademik basart ve bilimsel yaraticiliklarini gelistirmek i¢cin SE modeline gore
hazirladiklar1 STEM etkinlikleri, bu yondeki calismalara iyi bir 6rnektir. Giilhan ve Sahin (2018)
caligmalarinda “Aynalarda Yansima ve Isigin Sogrulmasi” iinitesine yonelik olarak hazirladiklar1 5E
o0grenme modeline uygun STEAM ders planlarint kullanmiglardir. Calisma sonuglart STEM
etkinliklerinin yedinci simif 6grencilerinin akademik basari ve bilimsel yaraticiliklarinin geligimine
olumlu katkilar1 oldugunu gostermistir. SE 6grenme modeli; giris (engage), kesfetme (explore),
aciklama (explanation), derinlestirme (elaboration) ve degerlendirme (evaluation) olmak iizere bes
basamaktan olusmaktadir (Bybee vd., 2006). Bu modelin uygulamasinda; 6grenci bilgiyi kesfeder,
arastirir, derinlemesine 6grenir ve 6grendigi bilgileri yeni durumlara aktarir (Bybee, 1997).

Bu calismada, kimya konularina yonelik olarak hazirlanan ve uygulanan farkli STEM
etkinliklerinin, 6grencilerin kimya dersine olan tutumlarina olan etkisi arastirilmaktadir. Calismada
kimya &gretmenlerine 6rnek olmasi acisindan, SE 6grenme dongiisii modeline gore diizenlenmis bir
STEM etkinliginin tanitimi da yapilmaktadir. Bu sayede, ¢aligmanin ortadgretim kimya derslerinde
STEM uygulanmalarinin arttirilmasina katki sunmasi amaglanmaktadir. Bunun yaninda ¢aligmanin
ortaggretim seviyesindeki STEM uygulamalar ile ilgili yapilacak diger ¢alismalara 6rnek olacagi
diisiiniilmektedir. Son olarak, calismada Ogrencilerin takim c¢aligmasi, iletisim, yaratici diisiinme,
tasarim yapma, sorgulama, analitik diisiinme, karar verme gibi becerileri kullanmalarini destekleyen bir
uygulama tanitildigi i¢in bu ¢alismada dnemlidir.

Yontem

STEM etkinliklerinin 10. sinif 6grencilerinin kimya dersine yonelik tutumlarina olan etkilerini
geleneksel yontem ile karsilastirarak incelemektir. Bu amaci gergeklestirmek igin test edilecek
hipotezler asagida sunulmustur.

HO1: Yapilan uygulamanin 6grencilerin kimya tutumlarina anlamli bir etkisi yoktur.

HO02: Ogrencilerinin kimya dersine olan tutumlarinda cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik
yoktur.

HO03:Ogrencilerin kimya dersine olan tutumlarinda cinsiyet ve yontem etkilesiminin bir etkisi
yoktur.

Bu aragtirma, ©on test- son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak
gerceklestirilmigtir. Her iki gruba ¢alisma oOncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel yontem kullanilirken, deney grubunda STEM etkinlikleri ile ders islenmistir. Tablo 1°de
aragtirmanin  deney deseni Ozetlenmistir. Ayrica calismadaki bagimsiz degiskenler yontem ve
cinsiyettir. Bagimli degisken ise 6grencilerin kimya dersine olan tutumlaridir.
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Tablo 1. Caligmanin Deneysel Deseni

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Deney Kimya Dersi Tutum Olgegi STEM Kimya Dersi Tutum Olgegi
Kontrol Kimya Dersi Tutum Olgegi Geleneksel Kimya Dersi Tutum Olgegi

Calismanin 6rneklemini, 40 lise ikinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Siniflar deney grubu ve
kontrol grubu olarak rastgele secilmistir. Her sinifta 20°ser 6grenci bulunmaktadir. Bu 20 dgrencinin
10’u erkek 10’u kizdir.

Calisma i¢in segilen kimya konulart deney grubunda STEM etkinlikleri ile islenirken kontrol
grubunda gelencksel yontemle islenmistir. Her iki grupta da MEB Kimya Ogretim Programinda yer
alan ayni1 kazanimlara gore dersler iglenmistir. Ayrica derslerde ders kitabi ve akilli tahta kullanilmistir.
Ornegin, asit/baz konusu igin gelistirilen etkinlikte yer alan STEM disiplinleri kazanimlar1 Tablo 2’ de
gosterilmektedir.

Tablo 2. STEM Disiplinleri Kazanimlari

Kimya
10.3.1.1. Asitleri ve bazlar1 bilinen 6zellikleri yardimiyla ayirt eder (MEB, 2018)
a.Giinliik hayatta kullanilan asit ve bazlara 6rnekler verir.
b.Giinliik hayatta kullanilan asit ve bazlarin pH degerinden kaynaklanan &zelliklerini
aciklar.
c.pH metre kavramini, asitlik ve bazlik dereceleri ile iliskilendirilerek agiklar.
Teknoloji
Arduino programinin nasil kullanildigini agiklar.
Miihendislik
Bir mithendislik projesinin igerdigi siire¢leri agiklar.
Uygun arag-gereg, materyal ve teknikleri kullanarak bir prototip yapar.
21. yiizyll
Diisiinceleri, fikirleri ve ¢dziimleri paylasir. (Iletisim)
Bir hedefe ulasmak igin grup arkadaslarryla birlikte isbirligi yapar. (Is birligi)
Yeni iriinler tasarlar. (Yaraticilik)

Kontrol grubunda geleneksel yontemle ders islenirken, diiz anlatim ve soru-cevap yontemleri ile
konular anlatilmistir. Konularin sonunda ders kitabinda yer alan o6rneklerle ilgili soru ¢oziimii
yapilmigtir. Ayrica, arastirmaci ders esnasinda onemli gordiigii bilgileri 6grencilere not ettirmis ve
artakalan zamanda akilli tahtadan 6grencelere konuyla ilgili videolar izlettirmistir.

Calismanin uygulanmasima baslamadan once deney grubu Ogrencilerine, BSH Gelecegi
Kodlayanlar Projesi kapsaminda Makers Lab uygulamalari ile kodlama, elektronik, robotik, uygulama
tasarimi1 ve gelistiricilik alanlarinda egitim aldirilmistir. Bu egitim, okulla imzalanan protokol
sayesinde 20 deney grubu O&grencisine aldirilmis olup tamamen iicretsizdir. Egitim sayesinde
ogrenciler, bu ¢calismada gerekli olan programlar1 (Arduino gibi) kullanmay1 6grenmislerdir.

Deney Grubunda, calisma icin gelistirilen STEM etkinliklerinin uygulanmasi yapilmistir.
Cozeltiler, Asitler/Bazlar, Hazir Gidalar” konularina yonelik olarak ii¢ farkli STEM etkinligi
hazirlanmis ve bu etkinliklerde sirasiyla; 3D yazici, Arduino ve QR kod teknolojilerine yer verilmistir.
Etkinlikler i¢in ders planlari hazirlanirken, MEB Kimya Ogretim Programinda yer alan kazanimlar
dikkate alinmig (MEB, 2018) ve 5E 6grenme dongiisii modelinden yararlanilmistir. Buna ek olarak
etkinliklerin, teknoloji, mithendislik ve 21. yiizy1l kazanimlarim da igermesi saglanmistir. Ornegin 10.
smifta yer alan “Asitler, Bazlar ve Tuzlar” iinitesi i¢in hazirlanan etkinlikte, 6grencilerden Arduino ile
Analog pH sensorii kullanarak kendi pH metre yapmalar istenmektedir. Etkinligin uygulamasi iki
haftada 4 ders saati icinde tamamlanmustir. Bir ders saati 40 dakikadir. SE 6grenme dongiisii modeline
uygun STEM egitimini hazirlanirken; miithendislik siire¢ becerilerine odaklanan, yaparak ve yasayarak
O0grenmeyi saglayan, 6grenilen bilgileri gilinlik yasama transfer eden ve 6grenmeleri hem siiregte hem
de siire¢ sonunda degerlendirmesine imkan saglayan bir yapi tasarlanmistir (Cepni, 2018).
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5E 6grenme dongiisiiniin Giris asamasinda, dgrencilere konuyla ilgili merak uyandirici ¢esitli
sorular (Giinliik hayatimizda asit ve bazlarin yeri var midir? gibi) sorulur. Kimyanin giinliik hayatla
iliskilendirilmesiyle ilgili bu sorular, 6grencilerin kimya konusuna olan ilgi ve motivasyonlarini arttirip
konu hakkinda o6n bilgilerinin ortaya c¢ikarmasina yardimeir olmalidir. Kegfetme asamasinda ise
ogrencilerin teori liretmesi ve bu teoriyi degerlendirmeleri i¢in gerekli 6grenim ortamlari olusturulmasi
onemlidir. Ornegin, asitler ve bazlarla ilgili olan etkinlikte, 6grencilerden kiigiik gruplarda ¢alisarak
siifa getirilen malzemeleri (limon, sirke, kahve, deniz suyu, sabun, karbonat, saf su, gesme suyu, cay,
kabartma tozu, ¢amasir suyu, tuz ruhu gibi) iki ayr1 gruba ayirmalar istenmistir. Yapilan ¢aligma
sonuglar1 akilli tahtaya yazilarak siif ortaminda tartisilmistir. Daha sonra pH metre yardimiyla
malzemelerin pH degerleri Olciilmiistiir. Bu sayede, &grenciler kendi yaptiklari smiflamalari test
edebilmislerdir. Ogrenme dongiisiiniin Aciklama asamasinda, ogrencilerin kesfetme basamaginda
yaptiklart calismalar ve cikarimlar siifta tartigildiktan sonra konuyla ilgili gerekli aciklamalar
yapilmalidir. Ornegin 6grencilerin agiklamalarindan yola ¢ikarak, dgrenciler icin yeni olan kavramlarin
(pH metre gibi) aciklanmas1 bu asamada yapilmalidir. Ogretmen agiklamalarinin, akilli tahta ve benzeri
araclar aracilif ile gorseller ile desteklenmesi dnemlidir. Derinlestirme basamaginda ise, 6grencilerin
kazandiklar1 bilgileri yeni problem durumlarinda uygulamalart saglanmalidir. Bu asamada
dgrencilerden, verilen bir problem durumu iizerinde caligmalar istenebilir. Ornegin, asit/bazlarla ilgili
etkinlikte 6grencilerden, Arduino ile Analog pH sensorii kullanarak basit bir pH metre tasarlamalari
istenmektedir. Bu sayede 6grenciler, giinliik hayatta kullandiklar1 bazi ¢6zeltilerin pH’larini 6lgiip bu
maddelerin tiiketimi ile ilgili daha bilingli olabileceklerdir. Derinlestirme basamaginda, g¢alisma
kagitlar1 kullanilarak siirecin desteklenmesi onemlidir. Calisma kagitlarinda etkinlikte kullanilacak
malzemelere (Arduino kiti, analog pH sensorii, asidik ve bazik maddeler, beher gibi), problem
durumuyla ilgili senaryoya ve g¢alisma sorularina yer verilebilir. SE 6grenme dongiisiinde, STEM
egitiminin disiplinler arasi baglantilarinin yapildig1 ve mithendislik tasarim basamaklariin ders planina
yerlestirildigi asama Derinlestirme asamasidir. Miihendislik tasarim modellerinden en ¢ok
kullanilanlardan biri, lise diizeyindeki STEM etkinliklerine miihendislik tasarim modelinin entegre
edilmesi i¢in c¢alisan Hynes vd. (2011)’nin o6nerdigi dokuz basamakli modeldir. Bu modeldeki
basamaklar ise sirastyla; (1) Problemin tanimlanmasi, (2) Problem ile ilgili aragtirma yapilmasi, (3)
Coziim yollarinin gelistirilmesi, (4) En uygun ¢6ziimiin secilmesi, (5) Prototipin yapilmasi, (6)
Cozimiin test edilip degerlendirilmesi, (7) Coziimiin paylasilmasi, (8) Yeniden tasarlama ve (9)
Tasarimin sonlandirilmasi seklinde siralanmaktadir (Hynes et al., 2011).

SE Ogrenme dongiisiiniin Degerlendirme asamasi, biitiin basamaklardaki degerlendirmeleri
kapsamalidir. Diger bir deyisle, uygulamalar boyunca ve uygulama sonunda degerlendirmeleri (siireg
ve sonu¢ degerlendirmelerini) igermelidir. Siire¢ degerlendirmeleri i¢in, sinif i¢inde yapilan tartigmalar,
deney foyleri ve calisma kagitlarimin degerlendirmeleri yapilabilir. Sonug degerlendirmesinde ise,
ortaya ¢ikan iiriinlerin ve sunumlarin degerlendirilmesi yapilmalidir. Bunun yaninda bazi etkinliklerde
ogrencilere arastirmalari i¢in 6dev sorular1 da (Kuvvetli asitler seyreltilerek zayif asit yapilabilir mi? ya
da Neden bazi asit ¢ozeltileri gok tehlikeli iken bazilar1 daha az tehlikeli olarak kabul edilir? gibi)
verilebilir.

Bu calismada veriler “Kimya Dersi Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Olgek 6n test ve son test
olarak uygulanmustir. Arastirmada kullanilan “Kimya Dersi Tutum Olgegi” Geban vd. (1994)
tarafindan Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini 6lgmek icin gelistirilmistir. Besli likert tipi
Olcek 15 maddeden olusmaktadir. Arastirma Oncesi ve sonrasi her iki gruba da uygulanan bu testin
giivenilirlik katsayis1 0,83 tiir.

Bulgular

Bu calismada 6grencilerin kimya dersine karsi tutumlarina yontem ve cinsiyetin etkisi ile
yontem-cinsiyet ortak etkisini test etmek i¢in iki yonlii varyans analizi kullanilmistir. Sunulan
hipotezler iki yonlii ANOVA testi kullanilarak o =0.05 anlamlilik diizeyinde test edilmistir. Uygulama
oncesinde deney ve kontrol grubu &grencilerinin kimya dersine yonelik tutum diizeyleri
karsilastirilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu On Test igin t-Testi Sonuglari

Kimya Dersi Tutum Olgegi  Deney 20 3,30 0,69 150 38 0,14
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Kontrol 20 2,96 0,75

Deney grubunun kimya tutumu 6n test (x =3.30, $s=0,69) puan ortalamasi ile kontrol grubunun
On test (x =2,96, ss=0,75) puan ortalamasi karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir
farklilagma tespit edilmemistir [t38=0,14, p=0,14]. Bu bulgular, arastirma dncesinde deney ve kontrol
grubu Ogrencilerin  kimya dersine yonelik tutum diizeylerinin birbirlerine denk oldugunu
gostermektedir. Aragtirmada sunulan hipotezleri test etmek igin arastirma verileri iki yonliit ANOVA
testi kullanilarak analiz edilmis olup bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Kimya Dersi Tutum Olgegine Ait iki Yonlii ANOVA Testi Sonuglar

of Kareler Kareler 0
Toplami Ortalamasi
Yontem 1 5,14 5,14 11,07 0,00
Cinsiyet 1 0,59 0,59 1,28 0,27
Yontem*Cinsiyet 1 0,56 0,56 1,21 0,28
Hata 36 16,70 0,46

Aragtirmanin birinci hipotezi “Yapilan uygulamalarin 6grencilerin kimya tutumlarina anlaml
bir etkisi yoktur.” seklinde sunulmustur. STEM egitimi ve geleneksel yontem ile 6grenim goren deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin kimya dersi tutum son test puanlari istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmustir [F(1,36)=5,14, p=0,00]. Deney grubunun son test (x =3,79, ss=0,70) puan ortalamasi ile
kontrol grubunun son test (x =3,07, ss=0,67) puan ortalamasi Kkarsilagtirildiginda, bu farklilasmanin
deney grubunda kullanilan STEM egitimi lehine oldugu goriilmektedir. Bir baska ifade ile STEM
egitimi, 6grencilerin kimya tutumlarina geleneksel yonteme gore anlamli diizeyde etki etmektedir.

Arastirmanin ikinci hipotezi, “Ogrencilerinin kimya dersine olan tutumlarinda cinsiyetlerine
gore anlaml bir farklilik yoktur.” seklinde sunulmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin kimya tutumu son
test puanlar istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilasmamustir [F(1,36)=1,28, p=0,27]. Bu bulgu,
ogrencilerin kimya tutumlari {izerinde, cinsiyetin 6nemli bir degisken olmadigin1 géstermektedir.

Aragtirmanin iigiincii hipotezi, “Ogrencilerin kimya dersine olan tutumlarinda cinsiyet ve
yontem etkilesiminin bir etkisi yoktur.” seklinde sunulmustur. Arastirma siirecinde uygulanan
yontemin ve cinsiyetin, 6grencilerin kimya tutumlar: {izerindeki ortak etkisinin anlamli olmadig: tespit
edilmistir [F(1,36)=1,21, p=0,28]. Baska bir ifade ile, STEM egitimi ve geleneksel yonteme gore
Ogrenimlerine devam eden ogrencilerin tutumlari, cinsiyet ve uygulanan yonteme gore farklilik
gostermemektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Yapilan aragtirmada elde edilen sonuglara gére STEM egitiminin geleneksel yonteme kiyasla
Ogrencilerin kimya dersine olan tutumlarina anlamli bir etkisi oldugu goriilmektedir. Bu sonug
literatiirdeki benzer calismalar ile de desteklenmektedir. Ornegin, Ulutan (2018) arastirmasinda
ogrencilerin STEM etkinliklerine karst tutumlarmin olumlu yonde gelistigi sonucuna ulagmustir.
Ogrenciler ozellikle tasarim ve teknoloji temelli STEM etkinlikleri hakkinda olumlu gériis
belirtmislerdir. Etkinliklerin hem zevkli oldugunu hem de faydali oldugunu ifade etmislerdir.

Egitimler ve uygulamalar esnasinda Ogrencilerin vizyonlarinin, hayal giiglerinin gelistigi,
yaraticiliklarinin arttig1, arastirmaya ve 6grenmeye hevesli hale geldikleri gdzlenmistir. Bazi 6grenciler
kimya derslerinde eglenerek 6grendigini ifade etmislerdir. Bu etkinlikler sayesinde, dgrenciler kimya
dersini giinliik yasamla daha alakali hale getirme firsati bulmustur. Ayrica, STEM etkinlikleri
sayesinde, dgrenciler teknoloji iiriinlerini kendilerinin de yapabilecegini fark etmislerdir. Ornegin,
calismada sunulan 6rnek asit/baz STEM etkinliginde 6grenciler, kimya alanindaki ana kazanim olan
asitleri ve bazlar bilinen 6zellikleri yardimiyla ayirt ederken diger disiplinlerle de iliski kurmustur. Bu
da onlarin kimyanin diger disiplinlerle olan iligkisini ve giinliik hayattaki yerini anlamalarina katki
saglamistir. Etkinlik sayesinde ogrenciler, Arduino programimi kullanarak teknoloji alanindaki
yeterliliklerini arttirmiglardir. Ayrica, etkinligin 6grencilerin giinlilk hayatta kullanilan asit/bazlarin
ozelliklerini daha iyi anlamalarina yardim ettigi goriilmiistiir.
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STEM egitimi i¢in etkinliklerin hazirlanmasi zaman alan zor bir siirectir. Bu nedenle
ortadgretim kimya derslerinde kullanilabilecek daha fazla 6rnek etkinlik tasarlanmasina ihtiya¢ vardir.
Bunun yaninda, kimya 6gretim programi kazanimlar1 ve ders kitabindaki etkinlikler STEM egitimi ile
uyumlu hale getirilmelidir. Etkinlikler 6zellikle STEM uygulamalari konusunda deneyimsiz bir
O0gretmen tarafindan uygulandiinda uzun zaman alabilir. Bunun ig¢in O6gretmenlerin STEM
uygulamalar1 ile ilgili hizmet i¢i egitimlere katilmasi onerilmektedir. Bunun yaninda, STEM
etkinlikleri ders dist zamanlarda ve ortamlarda da kullanilabilir. Ornegin, egitim dgretim yili iginde
ogrencilere verilen bazi ddevler ve projeler STEM odakli olabilir. Bu sayede 6grencilere ilgi ve
yeteneklerini kesfetme imkani da sunulmusg olacaktir.
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Ozet

Grafikler veriler arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla olusturulmug noktalar, ¢izgiler, alanlar ve diger
geometrik bigimler ile semboller araciligiyla sayisal gergekleri agiklamak, yorumlamak ve analiz etmek igin
olduk¢a gelismis bir teknikler biitiiniinii temsil eder. Grafikleri okumakta ve icerdigi dili anlamakta gosterilen
basari konu alanindaki kapsamu degerlendirebilmeyi de saglar. Bu baglamda bireylerin gercek yasamun her
alaninda karsilasabilecekleri grafikleri dogru okuyup anlayabilme becerisi kazanmalar1 gerekmektedir. Bu
arastirma; ortadgretim Ogrencilerinin grafikler konusundaki basart durumlarii ortaya koymak amaciyla
tasarlanmig betimsel bir aragtirmadir. Arastirmanin amaci, ortadgretim 10. ve 12. Smif 6grencilerinin simiilasyon
destekli grafik olusturma etkinligi sonucunda grafikler hakkindaki basar1 diizeylerinin ve eksikliklerinin tespitidir.
Aragtirma siirecinde Ogrencilerle simiilasyon destekli bir grafik olusturma etkinligi gergeklestirilmigtir.
Arastirmanin galisma grubunu izmir ilindeki iki farkli Anadolu lisesinde dgrenim gdrmekte olan 10. Simif (N:83)
ve 12. Smuf (N:56) 6grencileri olusturmaktadir. Caligmada arastirmacilar tarafindan olusturulmus iki farkli veri
toplama araci kullanilmistir. Bunlar; simiilasyon calisma yapragt ve agik uclu bir grafik olusturma sorusudur.
Simiilasyon ¢aligma yapragi; simiilasyon programinda yer alan ve programda anlatilan grafik olusturma
ozelliklerini kapsayan toplam 6 sorudan olusmaktadir. Verilerin analizinde 6grencilerin vermis oldugu cevaplar
dogruluk diizeylerine gore analiz edilmis ardindan Ggrencilerin sorulara verdikleri yanlis cevaplar iizerinden
yapilan hatalar ve eksiklikler belirlenmistir. Aragtirmanin bulgularindan 6grencilerin grafikler konusunda grafik
eksenlerini belirleme, birim yazimi, grafik iizerinde veri degeri bulma konusunda basar1 gosterdikleri, fakat grafik
¢izimi konusunda eksiklik yagadiklari tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Grafik olusturma, ortaggretim, simiilasyon, basari.

Abstract

Graphs represent a highly sophisticated set of techniques for describing, interpreting, and analyzing
numerical facts through dots, lines, areas, and other geometric shapes and symbols created to examine the
relationship between data. Success in reading graphics and understanding the language they contain also enables to

111



3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM

September 23-25, 2022
evaluate the scope in the subject area. In this context, individuals need to gain the ability to read and understand
graphics that they may encounter in all areas of real life. This research is a descriptive study designed to evaluate
the success of secondary school students in graphics. The aim of the research is to determine the success levels and
deficiencies of secondary school 10th and 12th grade students about graphics as a result of simulation-supported
graphic creation activity. During the research process, a simulation-supported graphic creation activity was carried
out with the students. The study group of the research consisted of 10th grade (N:83) and 12th grade (N:56)
students studying at two different Anatolian high schools in 1zmir. Two different data collection tools created by
the researchers were used in the study. These were a worksheet about the graphing simulation and an open-ended
graphing question. The worksheet consisted of a total of 6 questions covering the graphic creation features
included in the simulation program and described in the program. In the analysis of the data, the student answers
were analyzed according to their level of accuracy, and then the mistakes and deficiencies made on the wrong
answers were determined. From the findings of the research, it was determined that the students were successful in
determining the graph axes, writing the unit, finding data values on the graphs, but they were deficient in drawing
graphs.

Key Words: Graphing, secondary education, simulation, achievement.

Giris

Fen ve matematik alanlarinda siklikla kullanildigr bilinen grafikler ayn1 zamanda sosyal ve
ekonomi alanlarinda da yaygin sekilde kullanilmaktadir. Grafikler veriler arasindaki iliskiyi incelemek
amaciyla olusturulmus noktalar, ¢izgiler, alanlar ve diger geometrik bigimler ile semboller araciligiyla
sayisal gergekleri agiklamak, yorumlamak ve analiz etmek i¢in olduk¢a geligmis bir teknikler biitiiniinii
temsil eder. Bireylerin gergek yasamin her alaninda karsilagabilecekleri grafikleri dogru okuyup
yorumlayabilme becerisi kazanmalar1 gerekmektedir (Lachmayer vd., 2007; Tasar vd., 2006; Tekin
vd., 2009). Aym1 zamanda grafik olusturma becerisi egitim siirecinde Ogrencilerin kazanmalari
beklenen bilimsel siire¢ becerileri arasinda yer almaktadir. Bilimsel bir arastirma sonucunda elde edilen
verilerin grafik halinde sunulmasi ve bu grafigin analizi ile veriler arasindaki iliskinin
degerlendirilmesi siirecin sonuca ulastirilmasini saglamaktadir (Giiltekin, 2009). Hem Fen bilimleri
alaninda hem de matematik alaninda kavram ve olaylar arasindaki iligkiyi sergileyen grafiklerden alan
bilgisinin &gretiminde de faydalanilmaktadir. Bu anlamda egitim siirecinde ogrencilere grafik
olusturma ve grafikleri dogru bir sekilde analiz edebilme becerilerinin kazandirilmasi énem arz
etmektedir.

Giiltekin (2009) ortadgretim 9.smif 6grencilerinin ¢ozeltiler ve dzellikleri konusu ile ilgili grafik
¢izme okuma ve yorumlama becerilerini inceledigi calismasinda Ogrencilerin grafik okuma ve
yorumlamada basarili, grafik ¢izmede ise yeterince basarili olmadiklari sonucuna ulagmigtir. Ayrica
ogrencilerin grafik ¢izimlerine iliskin yapilan degerlendirmede, dgrencilerin eksen se¢iminde, eksen
etiketlemede, eksen dlgeklemede, veri girisinde, nokta olusturmada ve noktalar1 birlestirmede sorunlar
yasadiklarimi belirlemistir.

Tepe ve Akkuzu Giiven (2020) tiniversite 6grencilerinin Genel Kimya konularina iliskin grafik
okuma, yorumlama ve g¢izim becerilerine yonelik bir test gelistirmiglerdir. Gelistirilen bu testin
ogrencilerin Kimya konularinda karsilasabilecekleri grafiklerle ilgili grafik okuma, yorumlama ve
¢izim becerilerinin tespitinde kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Yayla ve Ozsevgeg (2014) ortaokul dgrencilerinin ¢izgi grafikleri olusturma ve yorumlama
becerilerini inceledikleri ¢alismalarinda 6grencilerin sinif diizeylerine gore grafik ¢cizme becerilerinin
degistigini belirlemislerdir. Sonuglarinda 7. ve 8. Simif &grencilerinin 6. Sif 6grencilerine gore daha
yeterli oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.

Yeltekin (2020) arastirmasinda ortadgretim 11. Siif 6grencilerinin grafik okuma ve yorumlama
ile grafik c¢izme becerilerini incelemistir. Arastirma sonuglarinda Ogrencilerin grafik okuma ve
yorumlamada orta diizeyde, grafik ¢izmede ise diisiik diizeyde basar1 gosterdiklerini belirlemistir.

Alanyazin incelendiginde farkli 6grenim diizeylerinde dgrencilerin grafik olusturma, anlama ve
yorumlama becerilerinde sorunlar yasadiklari goriilmektedir. Bu anlamda 6grencilerin grafikler ile
ilgili becerilerini arastiran ¢aligmalara ihtiya¢ duyuldugu s6z konusudur. Bu arastirma da simiilasyon
destekli grafik olusturma etkinligi kullanilarak 6grencilerin grafikler hakkindaki basar1 durumlar
degerlendirilmistir. Giiniimiizde teknolojik gelismeler ve 6zellikle ortadgretim 6grencilerinin teknoloji
kullanimina yatkinlig1 sebebiyle simiilasyon uygulamasi ile grafik olusturma etkinligi tercih edilmistir.
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Ogrencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilimim saglayan interaktif yontemler dgrencilere
bilissel ve psikomotor davranislarin kazandirilmasinda etkili yontemler arasindadir. interaktif bir
yaptya sahip simiilasyon uygulamalari, 6grencilerin gercek yagam durumlarini deneyimlemelerinde ve
bu ortamlarda bilissel ve psikomotor becerilerinin gelismesi yoniinde katki saglamaktadir (Giiney,
2015). Bilimsel siire¢ becerilerinin ve alan bilgisinin dgretiminde son yillarda siklikla tercih edilen ve
tizerinde durulan alanin simiilasyonlarin kullanimi oldugu goriilmiistiir (Adams vd., 2008; Ogan-
Bekiroglu ve Arslan, 2014). Ogrencilerin de 6zellikle dgrenilmesi zor olan konularda bilgisayar
uygulamalarindan faydalandigt belirtilmektedir (Srisawasdi vd., 2008). Simiilasyonlar bilimsel
olgularin gorsellestirilmesinde ve somutlagtirilmasinda etkili oldugundan dolay: bilimsel bilginin
kazandirilmasinda fayda saglamaktadir (Rutten vd., 2012). Simiilasyon programlarinda ger¢ek olgular
basitlestirilerek, 6grencilerin anlayabilecegi sekilde modellemeler yoluyla sunulmakta ve etkilesimli bir
O0grenme ortamu yaratmaktadir. Bu sayede &grenciler grenme siirecinde gozlem yapma, kesfetme,
yeniden olusturma ve aninda geri bildirim alma eylemlerini yerine getirebilirler (Srisawasdi &
Kroothkeaw, 2014). Simiilasyonlar ayrica &grencilerin farkli degiskenleri degistirerek elde ettikleri
sonuglar ile bu degiskenler arasindaki iliskileri kavrayabilmelerine ve bilimsel sonuglar halinde
sunabilmelerine de olanak tanir (Minasl, 2009). Ayni1 zamanda bu tiir uygulamalar 6grencilerin
igbirligi icinde ¢aligmalarini saglamakta, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmekte ve 6grenmeye
iliskin motivasyonlarini da arttirmaktadir (Akbulut ve Akdeniz, 2008; Lancaster, 2014).

Bu arastirmanin amaci ortadgretim 10. ve 12. Sif dgrencilerinin simiilasyon destekli grafik
olusturma etkinligi sonucunda grafikler hakkindaki basar1 diizeylerinin ve eksikliklerinin tespitidir.
Aragtirmada incelenen problem “Simiilasyon destekli grafik olusturma uygulamasi sonucunda Anadolu
liselerinde okuyan 10. ve 12. sinif grencilerinin grafikler hakkindaki basar1 diizeyleri ve eksiklikleri
nelerdir?” seklindedir.

Yontem

Tiirkiye’nin Izmir ilinde bulunan iki farkli Anadolu Lisesi’'ndeki 10. simf ve 12. smif
ogrencilerinin grafikler hakkindaki basari durumlariin ve eksikliklerinin incelenmesinin amaglandigi
bu g¢alismada; betimsel arastirma deseni kullanilmistir. Betimlemeli ¢aligmalar genelde verilen bir
durumu aydinlatmak, standartlar dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi
iligkileri ortaya ¢ikarmak i¢in yiriitiiliir. Bu tiir arastirmalarda asil amag incelenen durumu her yoniiyle
tanimlamak ve agiklamaktir (Karasar, 2012).

2.1. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Izmir ilindeki tim 10.siif ve 12.simif da &grenim géren dgrenciler
olusturmustur. Arastirmanin drneklemini ise, Izmir ilinde yer alan iki farkli Anadolu Lisesinde 6grenim
gormekten olan 10. Sinif (N:83) ve 12. Sif (N:56) 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmaya toplam 139
ogrenci katilmstir.

2.2. Uygulama Siireci

Bu calisma 10.sin1f ve 12.sinif grencilerinin grafik olusturma hakkindaki basar1 durumlarini ve
bu konudaki eksikliklerini belirleyebilmek amaciyla yiiriitiilmistiir. Bu amac1 gercgeklestirebilmek icin
oncelikle American Association of Chemistry Teachers (AACT) https://teachchemistry.org/classroom-
resources/graphing-simulation web adresinde yer alan Grafik olusturma (Graphing) simiilasyonu
kullanilmistir. Simiilasyon programinda bir grafigi ¢izmeye baslarken basliginin olmasi, x ve y
eksenlerinin nelere dikkat edilerek cizilmesi, her eksende isaretlenen araliklarin tutarli bir sekilde
kullanilmasi, x - y eksenlerinin neyi belirttiginin yazilmasi ve dogrusal bir sekilde eksenlere
yerlestirilmesi gerektigi anlatilmaktadir. Ayrica grafik alani ayarlandiktan sonra verilen verilerin
gosterdigi alanlarin isaretlenip dogrusal bir ¢izgi ile nasil birlestirilmesi gerektigi gosterilmektedir.
Dogrusal ¢izginin altinda ve {istiinde kalan noktalarin esit sayida olmasina dikkat edilmesi de
belirtilmektedir. Sekil 1’de simiilasyon programindan alinan drnek bir ekran goriintiisii yer almaktadir.

Aragtirma siirecinde simiilasyon programi uygulamasi farkli giin ve ders saatlerinde olmak
tizere 10.simif ve 12.siif Ogrencilerine gosterilmistir. Uygulama toplam 2 haftalik bir siirecte
tamamlanmustir. Veri toplama araclar1 uygulandiktan sonra goniilli 6grencilerden siirece yonelik geri
doniitler alinmastir.
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Sekil 1. Simiilasyon Programindan Alinan Ekran Goriintiisi*

2.3. Veri Toplama Araglari

Aragtirmada arastirmacilar tarafindan olusturulmus iki farkli veri toplama araci kullanilmstir.
Bunlar; simiilasyon ¢aligma yaprag1 ve agik uclu bir grafik olusturma sorusudur.

2.3.1. Simiilasyon caliyma yapragi

Simiilasyon programinda yer alan ve programda anlatilan grafik olusturma ozelliklerini
kapsayan toplam 6 sorudan olusmaktadir. Bu sorulardan 4 tanesi secenekli, 2 tanesi ise kisa cevap
gerektiren sorulardir. Sekil 2°de ¢alisma yapraginda yer alan bir sorudan 6rnek sunulmustur.

Soru: Her iki grafik de ayni veri setini gostermektedir. Verileri daha iyi sunan grafigi segerek
tizerindeki sekli isaretleyiniz.

I I

VOLUME VS. TEMPERATURE OF A GAS

VOLUME VS. TEMPERATURE OF A GAS
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> 135 5 128
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148 148
o ]
o 240 250 260 270 2830 290 300 2310 320 e 240 250 260 270 280 290 300 310 320
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AN S \ J
Dogru Yanit Yanhs Yanit

Sekil 2. Simiilasyon Calisma Yapragindaki Ornek Bir Soru

*Kaynak: https://teachchemistry.org/classroom-resources/graphing-simulation
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2.3.2. Acik uclu grafik olusturma sorusu

Arastirmada kullanilan bir diger veri toplama araci agik uglu bir grafik olusturma sorusudur.
Asagida gosterilen soruda dgrencilerden verilen x ve y degerlerine gore milimetrik kagit {izerinde bir
grafik olusturmalar1 istenmistir.

Asagida bir X maddesinin sudaki ¢6zliniirliigiiniin sicaklikla degisim tablosu verilmistir.
A) Bu tablodaki verileri kullanarak asagidaki milimetrik alan {izerinde grafiginizi ¢iziniz.

B) Cizdiginiz grafige gore verilerin (¢oziiniirliik-sicaklik) degisimini yorumlayiniz.

Noktalar Sudaki ¢oziiniirliik (g/ 100 mL) Sicaklik (°C)
1 20 3,6
2 40 25,3
3 80 453
4 120 59,3
5 160 77,0

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada yer alan veri toplama araglarindan simiilasyon ¢alisma yapraklarinin analizinde
betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin simiilasyon ¢alisma yapraginda verdikleri cevaplar
dogru ve yanlis cevaplanma sayisina gore frekans analizi yapilarak betimsel olarak ifade edilmistir.

Acik uglu soru grafik olusturma sorusundan elde edilen verilerin analizinde ise Giiltekin
(2009)’in ¢aligmasinda gelistirdigi “Grafik Cizimlerini Degerlendirme Rubrigi” kullanilmistir. Bu
rubrige gore 6grencilerin grafik ¢izimleri eksen secimi, eksen etiketleme, eksenleri 6l¢eklendirme, veri
girigi, nokta olusturma ve noktalar1 birlestirme olmak iizere alt1 farkli kategoride degerlendirilmistir.
Cizimlerde kategorilere gore verilen dogru gosterimler 1 puan olarak puanlandirilmistir. Buna gore
tamamen dogru olarak gosterilen grafik ¢iziminden maksimum 6 puan alinmaktadir.

Bulgular
3.1. Simiilasyon Calisma Yapragindan Elde Edilen Bulgular

Simiilasyon g¢alisma yapraginin birinci sorusu iki segenekli grafikte birim yazimina dikkat
edilmesini gerektiren bir sorudur. Bu soruya ilisgkin 10.smif ve 12.smif 6grencilerinin verdikleri
yanitlar Sekil 3’te gosterilmistir. Soruya verilen dogru yanitlara gore Ogrencilerin birim yazimina
iligkin basar1 durumlar1 %96 oraninda bulunmustur.

100
80
60
40
20

Dogru Yanit Yanlisg Yanit

®10. Stmaf ™12, Simif

Sekil 3. Grafikte Birim Yazimu ile flgili Verilen Yanitlar

115

A,

MDknmecern

BUCA EGITIM

FAKULTES



3. ULUSLARARASI BILIM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJI SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

& 3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
Simiilasyon c¢alisma yapragmin ikinci sorusu da iki segenekli grafikte baglik yazimina dikkat
edilmesini gerektiren bir sorudur. Bu soruya iliskin 10.smf ve 12.simif &grencilerinin verdikleri

yanitlar Sekil 4°te gdsterilmistir. Soruya iliskin dogru yanitlar 6grencilerin baglik yazimu ile ilgili bagart
durumlarimin %94 oraninda oldugunu gostermistir.

100 ~ 81
80 -
60 -
40 +
20 - 2 I
. N
Dogru Yanit Yanlis Yanit

110. Simf =12, Siuf
Sekil 4. Grafikte Bashk Yazim ile {lgili Verilen Yanitlar

Simiilasyon ¢alisma yapraginin ii¢lincii sorusu lineer interpolasyonun belirlenmesine yonelik iki
secenekli bir sorudur. Bu soruya iligkin 10.smnif ve 12.sinif dgrencilerinin verdikleri yanitlar Sekil 5°te
gosterilmigtir. Bu sorunun cevaplanma oranlarina bakildiginda yanlis yanitlarin oldukca fazla oldugu

goriilmiistiir. Buna gore Ogrencilerin basari durumlari lineer interpolasyonun belirlenmesinde %38
oraninda kalmistir.

46
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37 40
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16

Dogru Yanit Yanlis Yanit
= 10. Simif 2. Simif

Sekil 5. Lineer interpolasyonun Belirlenmesi ile ilgili Verilen Yanitlar

Simiilasyon ¢alisma yapraginin dérdiincii sorusu pozitif korelasyonun belirlenmesine yonelik iki
secenekli bir sorudur. Bu soruya iliskin 10.siif ve 12.smif 6grencilerinin verdikleri yanitlar Sekil 6’da
gosterilmistir. Bu sorunun cevaplanma oranlarina bakildiginda dogru yanitlarin daha ¢ok oldugu

goriilmektedir. Buna gore Ogrencilerin basart durumlar1 pozitif korelasyonun belirlenmesinde %86
olarak bulunmustur.

80 - 71
60 - 49
40 -
20 - 12 ;
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Dogru Yanit Yanlig Yanit

®10. Sif 12, Simf

Sekil 6. Pozitif Korelasyonun Belirlenmesi ile Tlgili Verilen Yanitlar
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Simiilasyon c¢alisma yapragmin son iki sorusu grafikte bagimsiz (x) degiskeni ve bagiml (y)
degiskenini belirlemeye iliskin bosluk doldurma gerektiren sorulardir. 10.simuf ve 12.siuf
ogrencilerinin bagimsiz (x) degiskenini belirlemeye iliskin verdikleri yanitlar Sekil 7°de gosterilmistir.

60 -
50 -
40 -
30 -
20
10 ~

Dogru Yanit Yanlis Yanit

®10. Staf ™12, Siif

Sekil 7. Bagimsiz (X) Degiskeninin Belirlenmesi ile Tlgili Verilen Yanitlar

Bagimli (y) degiskeninin belirlenmesine yonelik 10.sinif ve 12.smf 6grencilerinin verdikleri
yanitlar da Sekil 8’de sunulmustur. Sekil 7 ve 8’deki bulgulara gore Ogrencilerin bagimsiz (x)

degiskenini belirlemedeki basar1 oranlar1 %40, bagimli (y) degiskenini belirlemedeki basar1 oranlari ise
%75 seklinde belirlenmistir.

60
50
40 ~
30
20 -
10

Dogru Yant
® 10. Siif

Yanlig Yanit
|12, Simif

Sekil 8. Bagimli (Y) Degiskeninin Belirlenmesi ile ilgili Verilen Yanitlar
3.2. A¢ik Uclu Grafik Olusturma Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Alt1 farkli kategoride analiz edilen agik uglu grafik olusturma sorusuna 10.sinif ve 12.sinif
ogrencilerinin verdikleri yanitlardan aldiklari toplam puanlar Tablo 1°de gésterilmistir.

Tablo 1. 10.Smif ve 12.Smf Ogrencilerinin Grafik Olusturma Sorusundaki Asamalara iliskin Toplam
Puanlari

Simf Eksen Eksen Eksenleri  Veri Nokta Noktalari Toplam Ortalama
Secimi  Etiketleme Olgekleme Girisi Olusturma Birlestirme Puan
10.Simf 64 73 15 2 53 6 273 3,3
12.Smif 31 44 7 1 32 4 169 3,0
Toplam 95 117 22 13 85 10 442 3,2
Puan

Tablo 1’deki bulgulara gore Ogrencilerin en fazla eksenleri Slgeklendirme ve noktalart
birlestirme asamalarinda zorlandiklari, en az ise eksen secimi, eksen etiketleme ve veri girigsinde
zorlandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica grafik olusturma sorusuna verilen cevaplarin analizi
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sonucunda 10.smf (X=3,3) ve 12.sin1f (X=3,0) 6grencilerinin ortalama puanlarinin birbirine oldukg¢a
yakin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirma sonucunda 6grencilerin grafik birimi ve baslig: ile ilgili sorularda yiiksek basar1
gosterdikleri belirlenmistir. Ayrica 6grenciler pozitif korelasyonun belirlenmesi sorusunda da yiiksek
oranda dogru yanitlar verebilmislerdir. Bu sonuca paralel olarak Yeltekin (2020) ortaggretim 11. siuf
ogrencilerinin grafik eksenlerinin etiketlenmesinde ve birim yaziminda kismen dogru yanitlar
verebildiklerini tespit etmistir. Ayrica arastirmasinda 6grencilerinin veri girisi, nokta olusturma ve
grafik ¢izmede, grafikleri anlama ve yorumlama konularinda zorlandiklarini ifade etmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug olarak lineer interpolasyon gosteriminde dgrencilerin
basar1 durumlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde Tosun (2021) tez ¢calismasinda ortaokul
ogrencilerinin grafik olusturma becerileri kapsaminda eksenlerinin 6lg¢eklendirilmesi, eksenlerin
adlandirilmasi, verilen noktalardan gegen dogrusal dogruyu ¢izme ve uygun grafik tiiriine karar verme
boyutlarinda zorluk yasadiklarini tespit etmistir.

Grafikteki bagimli ve bagimsiz degiskenlerin verilen degerlere gore okunmasi sorusunda ise
ogrencilerin bagimsiz degiskeni belirlemede bagimli degiskeni belirlemeye gore daha disiik basari
gosterdikleri goriilmiigtiir. Ayni zamanda bu durum bazi Ggrencilerin grafik olusturma etkinligi
sirasinda da eksenleri belirlerken sikint1 yasamalar1 sonucu ile ortiismektedir. Giiltekin (2014) doktora
tez caligmasinda ortadgretim Ogrencilerinin benzer sekilde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
belirlenmesi, veri girisi konusunda eksiklik yasadiklarini belirlemistir.

Grafik olusturma sorusunda ise Ogrencilerin eksen segimi, eksen belirleme ve veri girigi
boyutlarinda toplam puanlarinin yiiksek oldugu, ancak &grencilerin eksenleri 6lgeklendirme, nokta
olusturma ve nokta birlestirme boyutlarinda toplam puanlarinin daha diisiik oldugu gorilmiistiir.
Benzer sekilde ortadgretim dgrencilerinin grafik olusturma konusunda zorlandiklari farkli pek ¢ok
aragtirmada da belirtilmistir (Boote, 2014; Giiltekin, 2014; Uyanik, 2007; Yayla & Ozsevgec, 2014).
Celik ve Saglam Arslan (2012) ¢aligmalarinda 6grencilerin farkli grafikler arasinda dogru olani se¢me
konusunda basarili fakat yeni bir grafik olusturma konusunda yetersiz olduklarini belirlemislerdir. Bu
sonuca paralel olarak aragtirma sonuglarindan 6grencilerin ¢alisma yapraginda verilen farkli grafikler
arasinda se¢im yaparken zorlanmadiklari, fakat acik uglu grafik olusturma sorusunda daha ¢ok
zorlandiklari sdylenebilir. Arastirma sonuglart dogrultusunda asagidaki gibi dneriler sunulmustur:

«  Ogrencilerin grafik olusturma konusunda yasadiklar1 sikintilar matematiksel becerilerinin
yetersizliginden kaynaklanabilir. Bu nedenle 0Ozellikle matematik ve fen derslerinde
Ogrencilere grafik olusturma konusunda pratik kazandiracak matematiksel bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi saglanabilir.

*  Ayni zamanda diger derslerde de grafik sorulari tizerinden aligtirmalar, 6rnek soru ¢éziimleri
yapilarak 6grencilerin bu bilgi ve becerileri gelistirilebilir.

* Bu arastirmada kullanilan simiilasyon etkinligine benzer 6gretim teknolojileri araciligiyla
Ogrencilerin grafik olusturma konusunda biligsel gelisimleri desteklenebilir.
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Ozet

Bu caligmanin amaci1 Tiirkiye’de 2002-2021 yillar1 arasinda fen bilimleri alaninda yapilan ve proje
tabanli 6grenme yontemini igeren lisansiistii tezlerin Onerilerinin derlenmesidir. Bu arastirmada nitel arastirma
yontemi olan icerik analizi yontemi kullanilmustir. 61 lisansiistii tez (47 yiiksek lisans, 14 doktora) yayinlandig: yil,
iiniversite, ¢alisilan disiplin, ¢aligma grubu ve yonteme gore siniflandirilmig olup, lisansiistii ¢aligmalarin 6nerileri
konu hakkinda fikir biitiinligii saglamak amaciyla derlenmistir. Arastirma kapsamindaki tezlerin yaklasik dortte
biri Gazi Universitesinde yiiriitiildiigii, en fazla 2008 yilinda PTO temelli lisans iistii tez yiiriitiildiigii, rneklem
olarak en cok ortaokul Ogrencilerinin oldugu ve nicel arastirma yontemlerinin tercih edildigi sonucu elde
edilmistir. Buna ek olarak, lisans {istii tezlerde uygulayicilar, yiiriitilmesi planlanan yeni arastirmalara yonelik
Oneriler ve egitim-Ogretim silirecine yonelik Oneriler basliklar1 altinda sonuglar derlenmistir. Uygulayicilara
yonelik olarak dgrenci ve 6gretmen adaylarinin proje siireglerinin yonetimine aktif katilmalar1, 6gretmenlerin proje
siireclerindeki yiiriitiiciiliik rollerinin daha iyi ve uygun bir sekilde yerine getirmeleri hususunda hizmet igi
seminerler verilmesi; yeni yapilacak arastirmalara yonelik olarak proje tabanli 6grenme yontemini farkli derslerde,
farkli simif gruplarinda, farkli yontemlerle ve farkli siirelerde yeni arastirmalar yapilmasi, proje tabanli 6grenme
yonteminin 6rneklemin tutumuna, kaliciligina, yaraticiliklarina ve bilimsel siireg becerilerine etkisinin
arastirilmast; egitim-6gretim silirecine yonelik olarak, okul ortaminda proje tabanli 6grenme yontemi igin gerekli
olan arag-gerecler, siif ortami, teknolojik donanim vb. ihtiyaglarinin karsilanmasi ve grencilerin motivasyon,
merak, ozgiiven, sorumluluklarint arttiran etkinliklere daha ¢ok yer verilmesi oldugu yoniinde sonuglar elde
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Fen bilimleri, lisansiistii tezler, oneri.

Abstract

The aim of this study is to compile the proposals of postgraduate theses containing the project-based
learning method in the field of science between 2002-2021 in Turkey. Content analysis method, which is a
qualitative research method, was used in this study. 61 postgraduate theses (47 postgraduate, 14 doctorate) were
classified according to the year they were published, university, discipline, study group and method, and the
suggestions of postgraduate studies were compiled in order to provide unity of opinion on the subject. It was
concluded that approximately one fourth of the theses within the scope of the research were conducted at Gazi
University, the most postgraduate thesis based on PBL was conducted in 2008, the sample was mostly secondary
school students, and quantitative research methods were preferred. In addition, the results were compiled under the
titles of practitioners in postgraduate theses, suggestions for new research planned to be conducted, and
suggestions for the education-training process. Providing in-service seminars for practitioners on the active
participation of students and teacher candidates in the management of project processes, and the better and
appropriate fulfillment of teachers' executive roles in project processes; conducting new research on the project-
based learning method in different courses, in different class groups, with different methods and at different times
for new researches, investigating the effects of the project-based learning method on the attitude, permanence,
creativity and scientific process skills of the sample; for the education-teaching process, the results were obtained
in the direction of meeting the needs of the equipment, classroom environment, technological equipment, etc.
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required for the project-based learning method in the school environment and giving more space to the activities
that increase the motivation, curiosity, self-confidence and responsibilities of the students.

Key Words: Project Based Learning, Science, graduate theses, proposal.

Giris

Cagimizda bilime verilen dnemle birlikte bilimsel aragtirmalarin sayisi giderek artmaktadir
(Nilsen ve Gustafsson, 2014). Bununla birlikte bilimsel ¢alismalarin nasil olmasi gerektigi bilim
insanlar1 tarafindan tartigtlmaktadir (YOK, 2014). Iyi bir bilimsel arastirma, bir durumu ortaya
koyarak, belirli ¢ikarimlara ulasilip (Ocak, 2019) bilimsel yontemlerle bir konunun arastirilarak
verilerin  degerlendirilmesi, (YOK, 2014; Caparlar ve Donmez, 2016) yorumlanmast ve
raporlastirilmast siirecidir (Kaptan, 1995; Karasar, 2002; Erkus, 2005). Bilimsel disiinen birey bilimsel
aragtirmasinda bir sorunun ¢dziimiinde tutarli ve mantikli bir sekilde (Stuessy,1984) degiskenleri
belirleyerek, hipotezi ortaya koymakta ve yorumlamaktadir (Geban, 1990). Arastirmaci icinde
bulundugu ortamin olay ve olgularini bilimsel olarak degerlendirerek yorumlamaya calismaktadir
(Yildirim ve Simgek, 2011). Literatiir taramalartyla elde edilen arastirmalar ile daha genel agiklamalar
yapabilmektedir (Cooper, 2015). Ancak bilimsel aragtirmalarin ¢goklugu birbirinden kopuk calismalarla
birlikte galisilan konuda daha fazla arastirma yapilmasina neden olmaktadir (Ozcan, 2008). Bu nedenle
yeni bir arastirmanin olusturulmasinda arastirmaciya yol gdstermesi agisindan arastirmalarda bulunan
oneriler kismi ¢ok 6nemlidir (Akgoltekin, 2021). Oneriler kisminda arastirmaci siire¢ igerinde
kargilagtigi problemlerin arastirilmasi igin diger aragtirmacilara yol gosterir (Biiylikdztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018; Ak¢6ltekin, 2021). Bilgi birikimini yorumlamak ve yeni
aragtirmalara yol agmak i¢in, daha kapsamli ve giivenilir arastirmalara ihtiya¢ vardir (Akgoz, Ercan ve
Kan, 2004). Bu amag¢ dogrultusunda proje tabanli 6grenme yontemi ile ilgili fen bilimleri alaninda
yazilmis olan tezlerin 6neriler kismi derlenmistir. “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi” konusu ile ilgili
yapilmis pek ¢ok caligmada (Korkmaz, 2002; Altun, 2008; Demir, 2008; Girgin, 2009; Benzer, 2010;
Baran, 2011) bu yaklasimin akademik basari, tutum, motivasyon, elestirel diisiinme, 6z yeterlik vb.
etkisi incelenmektedir (Korkmaz, 2002; Mioduser ve Betzer, 2007; Keser, 2008; Simsek Oztiirk, 2008;
Kése, 2010; Zeren Ozer, 2011). Bu calismada Fen bilimlerinde PTO yaklasimini iceren arastirmalarin
oneriler kisminin birlestirilerek degerlendirilmesine galisilmistir.

Bu galismanin amaci Tirkiye’de 2002-2021 yillar1 arasinda fen bilimleri alaninda yapilan ve
icerisinde proje tabanli 6grenme yonteminin kullanildigi yiiksek lisans ve doktora tez Onerilerinin
tezler sonucunda elde edilen Onerilerin derlenmesi ve konu hakkinda fikir birligi saglanmakla birlikte
sonraki arastirmalara 1s1k tutmaktir. Boylelikle proje tabanli 6grenme yonteminin kullanimina ydnelik
egilimlerin ortaya cikarilmas:t ve bu tezlerdeki onerilerin derlenmesiyle de Uygulayicilara yonelik,
Yeni Yapilacak Arastirmalara ve Egitim-Ogretim Siirecine Yonelik oneriler icin egilimlerin ortaya
¢ikarilmasi amaglanmistir. Bu amaglar dogrultusunda bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmustir;

1. 2002-2021 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda proje tabanli 6grenme yontemi temali olarak
tasarlanan lisansiistli tezlerde Uygulayicilara Yonelik yapilan Onerilerdeki yonelim ve egilimler ne
yondedir?

2. 2010-2021 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda proje tabanl 6grenme yontemi temali olarak
tasarlanan lisansiistii tezlerde Yeni Yapilacak Arastirmalara Yonelik onerilerdeki yonelim ve egilimler
ne yondedir?

3. 2010-2021 yillar1 arasinda fen egitimi alaninda proje tabanli 6grenme ydntemi temali olarak
tasarlanan lisansiistii tezlerde Egitim - Ogretim Siirecine Yonelik onerilerdeki yonelim ve egilimler ne
yondedir?

Yontem

Aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir.
Dokiimanlarin icerik analizi kategori olusturma siireci ile baglar. Lisansiistii tezlerinin igeriginin
(aragtirma ydntemi, arastirmanin yili, veri toplama araglari, Oneriler) incelenmek amaciyla igerik
analizi yontemi kullanilmigtir. Sosyal bilimlerde Onemli bir yeri olan igerik analizi yoOntemi
(Tiirkdogan, 2000), egitim arastirmalarinda da siklikla kullanilmaktadir. Arastirmaci, topladig: verileri
kodlayarak sayisal degerlere doniistiirebilir (Stacey, 1970; Balci, 2009). Kategorilerin sayica az olmast,
aragtirmanin anlasilmasini kolaylastirarak (Kus, 2006) metnin igerigiyle ilgili ortak (Gdkge, 2006)
tekrarlanabilir veriler ortaya koyar (Krippendorf, 2004).
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Bu calismanin verileri 2022 yilinin Subat-Mart aylarinda Ulusal Tez Merkezi’nden

(https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/) ¢alismanin amacina yonelik olarak belirli Olgiitler
cergevesinde toplanmustir. Bu olgiitler kapsaminda fen egitimi alaninda 2002 ile 2021 yillar1 arasinm
kapsayan lisansiistii (Yiiksek lisans - Doktora) tezleri ile dl¢iitlendirilmis ve bu itibar ile toplam 61(47

yiiksek lisans ve 14 doktora)

lisansiistii tez arastirmaya dahil edilmistir. Yiiksek lisans tezleri YLI,

YL2, YL3, ... YL47 olarak ve doktora tezleri ise D1, D2, D3, ... D14 olarak adlandirilmistir. Yiiksek
lisans tezlerine ait tezlerine ait tanmimlayici bilgiler Tablo 1. de ve doktora tezlerine ait tanimlayici
bilgiler Tablo 2. de sunulmustur.

Tablo 1. Yiiksek Lisans Tezlerine Ait Tanimlayici Bilgiler

Tez Yayin Orneklem | Cahsilan | Tez Yaym Orneklem | Cahsilan
Ad1 Yili Yontem | Grubu Disiplin Ad1 Yihi |Yontem Grubu Disiplin
YL1 | 2007 | Nicel Ogrenci | Biyoloji | YL25 | 2019 | Nicel | Ogrenci | oo -
YL2 | 2009 |Nicel | Ogrenci | b .| YL26 | 2005 | Nicel  |Ogrenci | Kimya
YL3 | 2007 | Nitel Ogretmen | Biyoloji YL27 | 2010 | Nicel Ogrenci Biyoloji
: al Fen . Ogretmen .
YL4 | 2010 Nicel Ogrenci Bilimleri YL28 | 2021 | Nitel Aday Fizik
. Ogretmen L . . Fen
YL5 2013 Nicel Adayt Biyoloji YL29 | 2009 | Nicel Ogretmen Bilimleri
YL6 | 2010 | Nicel Ogrenci | Biyoloji | YL30 | 2020 | Nicel  [Ogrenci E?l’:mleri
YL7 | 2005 | Karma | Ogrenci 'I;?ﬂmleri YL31 | 2018 | Nicel  |Ogrenci Biyoloji
. Ogrenci ve | Fen . a Fen
YL8 2017 Nicel Ogretmen | Bilimleri YL32 | 2016 | Nicel Ogrenci Bilimleri
) N Fen . Ogretmen | Fen
YL9 2015 Nicel Ogrenci Bilimleri YL33 | 2007 | Nicel Aday Bilimleri
. w Fen - Ogretmen )
YL10 | 2009 Nicel Ogrenci Bilimleri YL34 | 2008 | Nicel Aday Kimya
YLIL | 2008 | Karma | Ogrenci | on YL35 | 2019 | Nicel  |Ogrenci Fen
grenet 1 Bilimleri grenat Bilimleri
. o . Fen . . . Fen
YL12 | 2011 Nicel Ogrenci Bilimleri YL36 | 2008 | Nicel Ogrenci Bilimleri
. Ogretmen | Fen - a o
YL13 | 2015 Nicel Adayt Bilimleri YL37 | 2012 | Nicel Ogrenci Biyoloji
. Ogretmen | Fen . al Fen
YL14 | 2008 Nicel Adayt Bilimleri YL38 | 2008 | Nicel Ogrenci Bilimleri
YL15 | 2014 | Nicel | Ogrenci | on YL39 | 2006 | Nicel  [Ogrenci Fen
grenet | Bilimleri grenct Bilimleri
Ogretmen . . . . Fen
YL16 | 2013 Karma Aday Kimya YL40 | 2019 | Nicel Ogrenci Bilimleri
N Fen Ogretmen | Fen
YL17 | 2008 Karma Ogrenci Bilimleri YL41 | 2015 | Karma Adayt Bilimleri
YLI8 | 2010 | Karma | Ogrenci | on YL42 | 2013 | Nitel  |Ogrenci | on
grenet 1 Bilimleri grenct Bilimleri
YL19 | 2015 | Karma | Ogrenci | on YL43 | 2011 | Nicel  |Ogrenci | N
grene Bilimleri grene Bilimleri
. a Fen Ogretmen | Fen
YL20 | 2007 Nicel Ogrenci Bilimleri YL44 | 2020 | Karma Adayi Bilimleri
. Ogrenci ve | Fen - " . Fen
YL21 | 2009 Nicel Ogretmen | Bilimleri YL45 | 2017 | Nicel Ogrenci Bilimleri
. o . Fen . L . Fen
YL22 | 2012 Nicel Ogrenci Bilimleri YL46 | 2019 | Nicel Ogrenci Bilimleri
) al Fen . Ogretmen | Fen
YL23 | 2008 Nicel Ogrenci Bilimleri YL47 | 2011 | Nicel Aday: Bilimleri
YL24 | 2008 | Nicel | Ogrenci | FeN
Bilimleri
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Tablo 1 incelendiginde yiiksek lisans tezlerinin 35’inin 6grencilerle, 10’unun 6gretmen
adaylartyla, 4’tinlin 6gretmenlerle ¢alisildigt; calisilan disiplin olarak 36’sinin fen bilimleri, 7’sinin
biyoloji, 3’tiniin kimya ve 1’inin fizik disiplininde oldugu; tezlerde kullanilan yonteme bakildiginda
ise 36’sinin nicel, 8’inin karma, 3’{iniin nitel oldugu goriilmistiir.

Tablo 2. Doktora Tezlerine Ait Tanimlayici Bilgiler

Tez | Yaym N Orneklem | Cahsilan | Tez | Yaym N Orneklem | Cahsilan
Ad1 | Yih Yontem Grubu Disiplin Ad1_ | Yiih Yontem Grubu Disiplin
Ogretmen Fen Ogretmen - .
D1 2010 Karma Adayt Bilimleri D8 2012 Karma Aday1 Biyoloji
D2 | 2013 | Karma | Ogrenci Biyoloji D9 | 2016 | Nitel Calhigmalar | Biyoloji
Ogretmen Fen . Fen
D3 2011 Karma Aday: Bilimleri D10 | 2014 Nitel Caligmalar Bilimleri
Ogretmen Fen . Ogretmen Fen
D4 | 2011 ) Karma | gy Bilimleri | D11 | 2001 | Nicel ) oy Bilimleri
o . Fen . L . Fen
D5 | 2002 Karma Ogrenci Bilimleri D12 | 2014 Nicel Ogrenci Bilimleri
D6 | 2012 | Nicel | Ogrenci Fen D13 | 2011 | Karma | Ogrenci Fen
Bilimleri Bilimleri
D7 | 2006 | Nicel Ogrenci Fen | p1a | 2000 | Karma Ogrenci Fen
Bilimleri Bilimleri

Tablo 2 incelendiginde doktora tezlerinin 7’sinin Ggrencilerle, 5’inin dgretmen adaylariyla,
2’sinin ¢aligmalar iizerinde g¢alisildigy; ¢alisilan disiplin olarak 11’inin fen bilimleri, 3’{iniin biyoloji
disiplininde oldugu; tezlerde kullanilan yonteme bakildiginda ise 8’inin karma, 4’iiniin nicel ve 2’sinin
nitel oldugu goriilmiistiir. Buna ek olarak tezlerin yillara gére dagilimina ait grafik ise Grafik 1°de
verilmigtir.

Tezlerde Proje Tabanh Ogrenme Yonteminin Kullaniminin
Yillara Gore Dagilim

B Tez Sayisi

S P N W B U1 O N O O

Grafik 1. Tezlerde Proje Tabanli Ogrenme Y&onteminin Kullaniminin Yillara Gore Dagilimi
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Grafik 1 2002 ile 2021 yillar1 arasinda lisansiistii tezlerde proje tabanli 6grenme ydnteminin
kullanim sayisim1 gostermektedir. 2008 yilinda en fazla calismanin yapildigi goriilmektedir. Genel
olarak yapilandirmaci yaklasimin revagta oldugu 2007 yilindan itibaren proje tabanli &gretim
yontemine dair daha fazla ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. 2013 yilina kadar dogrusal olmasa da bir
artis gozlemlendigi sOylenebilir. 2011 yilinda Fatih projesinin baslamasiyla birlikte yine projelerin
yiikselise gectigi goriilmektedir. Pandemi siireci ile birlikte proje tabanli 6grenme takim calismasi
olarak yiiriitilmesi gereken bir ¢alisma oldugu i¢in bu tiir galismalarin iyice azaldigi goriillmektedir.

2.2. Verilerin Analizi

Calismadaki tezler yayinlandigi yil, caligilan disiplin, Orneklem ve ydnteme kategorize
edildikten sonra Onerilerin derlenmesi kismina gegilmistir. Tezler basliklarina goére isimlendirilip,
yiiksek lisans ve doktora tezi olarak iki ayri kategoriye ayrilmistir. Tezlerin Sneriler kismu tek tek ayri
bir Word belgesinde tez bagliklarina gére toplanarak ¢ikti alinmustir. Bu seklide verilerin igerik analizi
kolaylastirmustir. igerik analizinin temel amaci toplanan verilerle ilgili kavram ve iliskilere ulasmaktir.
Icerik analizi, benzer verileri belirli kavramlar ve temalar gerevesinde bir araya getirilerek olusturulan
veri yigminin (Falkingham ve Reeves, 1998) okuyucular tarafindan anlasilacak sekilde diizenleyip
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

Elde edilen verilerin degerlendirilmesi amaciyla bu ¢aligmada nitel arastirma ydntemlerinden
icerik analizi teknigi kullanilmustir. Icerik analizi, belirgin bir icerigin sistematik, nesnel ve nicel
tanimlanmas1 amaciyla gergeklestirilen bir arastirma teknigidir (Berelson, 1952). Ulusal Tez
Merkezi’nden 2002-2021 yillar1 arasinda yayinlanan tezler siniflandirilmis ve tezlerin analiz ve
yorumlanmasi siirecinde adlandirma, kategori gelistirme, gecerlik ve giivenirligin saglanmasi,
frekanslarin  hesaplanmasi ve yorumlanmasi asamalar titizlikle tamamlanmistir. Gegerlik ve
giivenirligin saglanmasi 6nemli oldugundan tezler arastirmacilarin fikir birligi esas alinarak analiz
edilmistir. Bu ¢aligmada tezleri, kategorize etmek iizere iki kodlayici kullamlmustir. Igerik analizinde
6nemli noktalardan birisi de kodlayicilar arasinda giivenirligin saglanmasidir. Bu amagla evrenin %10-
20’sini temsil edecek bir 6rneklem ele alinir (Neuendorf, 2002). Tezlerin yaklasik %15’ini temsil eden
10 tez iizerinde ¢alisma yapilmistir. Kodlayicilar arasi giivenirligin hesabi i¢in kategoriler nominal
oldugundan kodlayicilar arasindaki giivenirlik Cohen’s Kappa katsayist ile hesaplanmistir. Nominal
Olgekteki kategoriler igin hesaplanan kodlayicilar arasi giivenirlik (Cohen’s Kappa) %86 dir. Cohen’s
Kappa degeri %80’in lizerinde ise ¢alisma gilivenilir kabul edilir Neuendorf, 2002; Krippendorff, 2004).
Son olarak, belirlenen tezlere dayali olarak analiz edilen Onerilerin frekanslari hesaplanmig ve bu
bilgilerden hareketle yorumlar yapilmistir.

Bulgular

Tezlerdeki Oneriler, arastirma sorular1 dikkate alinarak uygulayicilar i¢in sunulan 6neriler, yeni
yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler ve egitim- 0gretim siirecine yonelik Oneriler olarak gruplara
ayrilip analiz edilmigtir. Bu kapsamda arastirmanin birinci alt problemine iliskin olarak elde edilen
bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Uygulayicilara Yénelik Onerilerin Frekans, Yiizde degerleri ve Ornek Alint1 ifadeler

Oneri Frekans % Ornek Alint1

Uygulayicilarin -~ dgrenci  veya YL5: ...68retmen adaylarina ¢aligma dncesinde 6grenim

Ogretmen adaylarinin proje siireg | 28 23,7 | slireci hakkinda detayli bilgi verilmeli kendilerinden

yOnetimini saglamasi beklenen gorevler net olarak ifade edilmelidir (5.72).
YL36: ...ilk asamalarda Ogrencilerin  bilgi ve

. . . . . becerilerini  gelistirmeye yonelik basit etkinliklerden

Ogrruitégzrlli rolﬁp rojedeki  aktif 27 22,9 | ogrencilerin yas ve diizeylerine uygun daha karmasik,

e st diizey diigiinme becerilerine yonelik etkinliklere
gegilebilir (s.70).

Hizmet i¢i, seminer, {iniversite vb. YL14: ...Proje Tabanh Ogrenme yaklagimni ile ilgili
de PTO yaklagimina yonelik | 27 22,9 | hizmet i¢i ve hizmet Oncesi egitim seminerleri
egitim verilmesi diizenlenmelidir (s.72).
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ngetmen}erm e olgme YL6: ... Ogretmenlerin Olgme ve degerlendirme
degerlendirme yeterliligine sahip 7,6 - . .
konusunda yeterlige sahip olmasi gerekir (s.37).

olmast
PTO’nin islenecek konuya 68 D7:...6gretmen Proje Tabanli 6grenme modeline hangi
uygunlugunun belirlenmesi ' konularin daha uygun olduguna karar vermelidir (s.160).
Ogrencilerin  disiplinler  arasi 51 YL11: Ogrencilerin proje ¢alismalarmi disiplinler arast
caligmalar yapmalari ! bir biitlinliikle yiiriitmeleri saglanmalidir (s.157).
Ogrencilerin grup ici rollerinin 49 YL2:...68rencilerin gruplar1 ve grup ici rollerinin net bir
belirlenmesi ! sekilde belirlenmesi gerekir (s.55).
{):FO uygulama oncest YL21: Ogretmenler, proje ¢alismasina baslamadan énce
Ogretmenler tarafindan . o2 . ; i
s o o 3,4 | dgrencilerin hazir bulunusluk diizeyine dikkat etmelidir
ogrencilerin hazir bulunuslugunun (s.113)
saglanmast ' '
PTO uygulama yapacak yeni YL34: goreve yeni baslayan Ofretmenler tecriibeli
Ogretmenlerin tecriibeli 25 ogretmenlerle igbirligi yapmalidir. PTO konusunda
ogretmenlerden destek almasinin ' uygulama yapacak Ogretmenler mutlaka bu O6grenme
saglanmast modeli hakkinda bilgilendirilmelidir (s.63).
Proje  bitiminde  Ggrencilerin . e . o

: . N YL21: Ogretmen, proje bittikten sonra da 6grencilerin
projedeki eksiklerin 0,8 .

eksik kalan yanlarmi tamamlamalidir (s.113).

tamamlanmasi

Tablo 4 incelendiginde uygulayicilara yonelik onerilerde en yiiksek frekanslarin Uygulayicilarin

Ogrenci veya ogretmen adaylarimin proje siiveg yonetimini saglamasi (f=28), Ogretmenin projedeki

yiiriitiiciiliik rolii (f=27) ve Hizmet ici, seminer, iiniversite vb. de PTO yaklasimina yonelik egitim

verilmesi (f=27) ifadeleri oldugu; en diisiik frekanslarin ise Proje bitiminde ogrencilerin projedeki
eksiklerin  tamamlanmasi (f=1) ve PTO wuygulama yapacak yeni ogretmenlerin  tecriibeli

ogretmenlerden destek almasinin saglanmas: (f=3) ifadeleri oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine iliskin olarak elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Yeni Yapilacak Arastirmalara Yénelik Onerilerin Frekans, Yiizde degerleri ve Ornek Alinti ifadeler

Oneri Frekans | % Ornek Ahnt1

PTO’de yaygmlik (Farkh YL4: Bu arastrma 29 kisilik bir 6rneklem grubuyla
ders- grup-orneklem- 44 5 siirlidir. Aragtirma daha farkli ve daha genis bir 6rmeklem
orneklem biyiikligi- siire- ' grubuyla gergeklestirilebilir (s.48).

yontem vb.)

PTO’nin kavram algilarina D5: Arastirmadaki bagimli degiskenler disinda proje tabanl
(tutum,  kahieilik,  erisi, ogrenme yaklasimmin uygulandigi grup tizerindeki etkileri
yaraticilik, BSB, vb.) | 21 19,8 | basari, tutum, kalicilik, basari vb. 6zellikler de arastirilabilir
etkisine yonelik arastirma (s.182).

yapilmast

PTOnin  farkli  grenme 14 132 YL22: Proje Tabanli Ogretim yaklagimui farkli 3retim
yaklagimlariyla kiyaslanmasi ' yaklagimlari ile kiyaslanabilir (s.70).

PTO’ye yonelik daha fazla 10 94 YL27: ...bu alanda daha fazla sayida ¢aligmalar yapilmasi
arastirma yapilmasi ' (s.101).

PTO’nin  farkli  grenme YL32: Oyun Tabanli Ogrenme ve Proje Tabanli Ogrenme
yaklagimlart  ile  birlikte 7 66 stiregleri bir araya getirilerek birlikte yapacaklar1 etki

uygulanmasina yonelik
arastirma yapilmast

aragtirilabilir (s.105).
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PTO’nin  uygulanmasinda YL24: Proje tabanli 6grenme yonteminin uygulanmasinda

karsilasilan ~ sorunlar  ve 28 Ogretmenlerin karsilastigi sorunlar1 ve ¢oziim yollarini

¢oziim yollar igin arastirma ' arastiran ¢alismalar yapilabilir (s.58).

yapilmasi

PTO’nin kavram dgrenimine D6: ...proje tabanli &grenme yoOnteminin Ogrencilerin

ve kavram yamlgilarinin 28 kavram  Ogrenmelerine ve  kavram  yanilgilarinin

belirlenmesine yonelik ' giderilmesindeki  etkilerinin  belirlenmesine  ydnelik

caligmalar yapilmasi aragtirmalar yapilabilir (5.224).

Ogretmenlerin PTO YL44: PTO yontemi bagka yontemlerle desteklenerek,

yeterlilikleri iizerine 0,9 ogretmenlerin yeterlilik diizeylerini belirleyecek caligmalar

aragtirma yapilmasi gerceklestirilebilir (s.100).

Proje  tiiriinin ~ PTO’ye YL1: ...Ogrenmeye etkileri agisindan, proje cesitlerinin de

etkisinin aragtirilmasi 0,9 kendi iginde kiyaslanmasina yonelik ¢aligmalarin yapilmasi
onerilmektedir (s.63).

PTO’de gesitli  faktorlerin D10: PTO yaklagimu ile ilgili ilkokul ve liselerde daha fazla

etki biyiikliigliniin 09 caligma yapilip etki biiyiikliiklerinin tekrar analiz edilmesi

belirlenmesine yonelik ' daha saglikli sonuglar verebilmesi agisindan yararli olabilir

¢aligmalar yapilmasi (s.146).

PTO’de literatiir  tarama D11: Proje tabanli O6grenme ydnteminin uygulandig

caligmalar1 yapilmasi 0,9 gruplarda literatiir tarama ile ilgili ¢aligmalar planlanabilir

(s.130).

Tablo 5. incelendiginde yeni yapilacak arastirmalara yonelik onerilerde en yiiksek frekanslarin

PTO’de yayginlik (Farkli ders- grup-crneklem- érneklem biiyiikliigii- siire- yontem vb.) (f=44) ve

PTO nin kavram algilarina (tutum, kalicilik, erisi, yaraticilik, BSB, vb.) etkisine yénelik arastirma

yapilmas: (£=21) ifadeleri oldugu; en diisiik frekanslarin ise Ogretmenlerin PTO yeterlilikleri iizerine
arastirma yapilmas: (f=1), Proje tiiriinin PTO’ye etkisinin arastirilmas1 (f=1), PTO'de c¢esitli
faktorlerin etki biiyiikliigiintin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilmasi (f=1) ve PTO’de literatiir

tarama ¢alismalart yapilmasi (f=1) ifadeleri oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin ii¢iincii alt problemine iligkin olarak elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Egitim-Ogretim Siirecine Yo6nelik Onerilerin Frekans, Yiizde degerleri ve Ornek Alint1 ifadeler

Oneri Frekans Ornek Alint1
Okul ; . YLG6: Proje  tabanli  6grenmenin  okullarda
unl ,0; Ezqmltr'lt}[?rllm plro_leye 24 11,2 | uygulanabilmesi icin okullarda gerekli altyapinin
uyguniugunun as olusturulmasi gerekmektedir (s.38).
ngZECﬂeo‘rjeﬁven Hslg;g;ﬁfélk’ YL19: Ogrencilerin tutum ve motivasyonunu artirmak
b a’ rttlral% etk’inliklere or 22 10,3 | i¢in projeler bir proje senligi havasinda sunulup bir
Vo . y sergi diizenlenerek sergilenebilir (s.54).
verilmesi
=y YL38: ... Fen Bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme
PTO ye der_slerde daha fazla 15 yaklasimina daha fazla yer verilmesi Onerilmektedir
yer verilmesi (5.93)
g)fgretn'len vadaylarmaf YLA42: ... ‘Proje Dersi’ ad1 altinda okullarda bir se¢gmeli
ogrencilere proje dersi | 13 ders agilabilir (s.120)
verilmesi T
Hayata yakin projelerin 13 YL23: ...0grencilerin ilgi ve istekleri dogrultusunda
secilmesi giinliik hayattan segilmeli (s.83).
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PTO’niin farkli egitim YL12: Proje tabanli 6grenme yaklasimi sadece {ist
kademelerine entegrasyonunun | 11 51 smiflarda degil ilkogretimin her kademesinde de
saglanmasi uygulanmalidir (s.74).
“Bu  benim eserim”, bilim . . e ..
fuarlari, sergiler atdlyeler vb. | 11 51 Yahg;1;;12:;)rflr;i?;l:f;;fl(sggbel)pmje gelistirecek
etkinliklerin arttirilmasi yany o
PTOde . og"re.lllmll.erln YL6: Proje tabanli 6grenmede Ogrencilerin gercek
problemlerin ¢Ozlimiinde . P - Loe
. yasamdaki problemlerin ¢dziimiine iliskin yeni, 6zgiin,
Ozgiin, orijinal, sentez | 10 47 . o
o g orijinal ve sentez diizeyinde {iriinler ortaya koymasi
diizeyinde  {iriinler  ortaya J
saglanmalidir (s.38).
koymasi
Ogrencilerin grup-igi ve YL16: Ders disindaki zamanlarda da gruplarina bir
gruplar arast iletisim, bilgi alig- | 10 4,7 araya gelmesi ve bilgi aligverisi yapmasi i¢in gerekli
verisinin saglanmast ortam saglanmalidir (5.65).
. _— . . . YL12: ...6grencilerini bilimsel arastirma yapmaya
Ogrencilerin tegvik edilmesi 9 4,2 tesvik etmesi dnemlidir ( 5.75).
PTOde aile desteginin yeteri YVLS: ....Alleler ogrencilere projenin her a§imas1pda
8 3,7 6grencinin ¢aligmalarindan haberdar olup 6grenciye
kadar alinmas1
destek olmal1 (s.111).
Ogrencilerin problem ¢dzme YL %2:Eg1t1m ogretnPde ogrf:nf:llere yilksek dgzeyqe
o e S diistinme, problem ¢6zme, birlikte ¢calisma ve iletisim
becerilerinin  gelistirilmesinin | 8 3,7 g L ..
saglanmasi gibi karmasik becerileri gelistirmek i¢in uygun
£ olanaklar sunulmasi gerektigi 6nerilmektedir (s.69).
_PrOJe galismalarinin _tekn010]1 YL7: Proje ¢alismalarinin bilgisayar ile desteklenmesi
ile desteklenmesi ve - o L S
o . 8 3,7 saglanabilir; bunun igin Ogrencilere ayr1 bir egitim
ogrencilere bilisim konusunda . . -
2 . . verilmesi gerekebilir (5.159).
egitim verilmesi
Proje hazirlama dersi igin YL3: Proje Hazirlama dersi ile ilgili kaynak kitap ¢esidi
kaynak ve kilavuz kitaplar | 7 3.3 cogaltilmali, ders kitabinin yaninda Ogretmen ve
saglanmasi ogrenciler i¢in kilavuz kitaplar (s.114).
Miifredata ve smif seviyesine 6 28 YL31:... smf seviyesine uygun, giinliik hayata hitap
uygun projelerin olusturulmasi ' eden kullanish deney ve proje uygulamalari yer alabilir.
PTO’ye yonelik ogrenci ve YL45: ...Ogretmenler dgretim programimi esneterek
O0gretmen yeterliliginin | 6 2,8 profesyonel bir sekilde PTO yaklagimmi smiflarinda
arttirilmasi uygulayabilecek yeterlilikte olmalidir (s.65).
Ogretmenlerin  projeler icin 5 23 YL35: Ogretmenler PTOY yaklasimmi kullanmalari
tesvik edilmesi ' tesvik edilmelidir (s.65).
Kurum ve lniversite s 5 23 YL26: ...milli egitim bakanlig1 arastirmacilarla ortak
birliginin gelistirilmesi ' caligmalar gelistirmelidir (s.109).
Disiplinler aras1 yaklasimla YL17: Proje konular1 sadece bir dersle simrh
belirlenmis  projelere  yer | 5 2,3 kalmamali diger derslerle de baglanti kurularak ¢ok
verilmesi boyutlu ele alinmali (s.59).
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Smif  ortamina  (kalabalik, 4 19 YL12: ...kalabalik siniflar ic¢inde de kolaylikla
kiigiik, vb.) projelerin secgilmesi ' uygulanabilecek ¢aligmalar yapilabilir (s.75).
Proje danigmanlarina  ve 3 14 D14: Proje taban 6grenme modelin, proje siireclerinde
projelere fon ayrilmast ' maddi destege ihtiya¢c duymaktadir (s.89).
Proje rehberlik ve danigma 2 09 YL42: ...¢esitli disiplinlerde 6gretmenlerden olan bir
merkezleri kurulmasi ' proje kurulu olusturulabilir (s.122).
Projelerin  bilimselligini  ve YL3: Proje yarigmalarina katilan projelerin bilimsel ve
orijinalligini  kontrol eden | 1 0,5 orijinal olup olmadiginin kontrol edilmesi amaciyla
birimler olusturulmast birimler kurulmalidir (s.114).
Hizmetici Egitim . . Coa
, . YL3: ...Proje Hazirlama dersi ile ilgili MEB veya
Kursu(HEK)’nda proje L . ; N .
L MEM-iiniversite igbirligiyle HIE kurslar1 diizenlenmeli
konusunda rol-model kisilerin | 1 0,5 o . o
e N . ve bu kurslara gelistirdigi projeleri 6diil almis kisilerin
egitimci  olmasina  Oncelik -
. . katilmasi saglanmalidir (s.114).
verilmesi
Ogretmenlerin lisansiistii 1 05 YL3: Ogretmenlerin lisansiistii egitim yapmalari tesvik
egitime tesvik edilmesi ' edilmeli (5.115).
YL12: Proje tabanli &grenme yaklasimi hakkinda
Ogrencilerde PTO’ye yonelik ogrencilerde yanliy ve eksik bilgilenme oldugu
kavram yanilgilarinin | 1 0,5 gozlemlenmistir. Bu sorunlarm giderilmesi igin
giderilmesi ogrencilere yonelik bilgilendirme ve 6rnek uygulama

caligmalar yapilmalidir (5.74).

YL12: ... Tim okul c¢apinda yiiritilen projeler
1 0,5 yayginlastirilip, tlilke c¢apinda hatta uluslararasi
projelere de doniigebilir (s.75).

Ulusaldan uluslararasina giden
projeler yapilmasi

PTO’de projelerin 1 05 YLA47: Proje tabanli 6grenme uygulamalarinda proje
cesitlendirilmesi ' konular1 ¢esitlendirilebilir (s.58).

D1: Cevre ile ilgili proje caligmalar1 yapilirken
Ayni konuda farkli projelerin 1 05 ogrenciler farkli konularda proje hazirlamak yerine
hazirlanmast ' ayn1 konuda farkli problemlerle proje hazirlamalidirlar

(s.280).

D2: ...mifredatin gereksiz bilgilerden siyrilmus,
Miifredatin yogunlugunun ogrencilerin giinlik hayatta da kullanabilecekleri

1 0,5 . g . .

azaltilmasi konulart icerecek sekilde tekrar diizenlenmesi

Onerilmektedir (s.103).

D3: ...PTO ydntemlerine iliskin, dgrencilerin gevreye
PTO’de dgrenciler igin etkinlik 1 05 yonelik bilgi, farkindalik, tutum ve davramiglarini

ve materyal gelistirilmesi geligtiren uygulamali, 6gretici etkinlik ve materyaller

geligtirilebilir (s.253).

Tablo 6. incelendiginde egitim-6gretim siirecine yonelik onerilerde en yiiksek frekanslarin Okul
ortamimn projeye uygunlugunun arttirimas: (f=24) ve Ogrencilerde motivasyon, merak, ozgiiven,
sorumluluk vb. arttiran etkinliklere yer verilmesi (f=22) ifadeleri oldugu; en diisiik frekanslarmn ise
Ogretmenlerin PTO yeterlilikleri iizerine arastirma yapilmas: (f=1), Projelerin bilimselligini ve
orijinalligini kontrol eden birimler olusturulmasi (f=1), Hizmeti¢i Egitim Kursu(HEK) nda proje
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konusunda rol-model kisilerin egitimci olmasina éncelik verilmesi (f=1), Ogretmenlerin lisansiistii
egitime tesvik edilmesi (f=1), Ogrencilerde PTOye yonelik kavram yamlgilarimn giderilmesi (f=1),
Ulusaldan uluslararasina giden projeler yapilmas: (f=1), PTO’de projelerin cesitlendirilmesi (f=1),
Aymi konuda farkli projelerin hazirlanmast (f=1), Miifredatin yogunlugunun azaltiimas: (f=1) ve
PTO’de dgrenciler icin etkinlik ve materyal gelistirilmesi (f=1) ifadeleri oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada proje tabanli 6grenme yontemi ile ilgili lisans iistii tezlerden elde edilen 6neriler,
konu hakkinda fikir birligi saglamak amaciyla derlenmistir.

Uygulayicilara yonelik elde edilen bulgular incelendiginde,tezlerin biiyiik bir kisminin 6nerileri
Ogrenci ve 0gretmen adaylarinin proje siireglerinin yonetimine aktif olarak katilmalari ve bu sayede
deneyim sahibi olmalari1 gerektigi yoniinde ortak bir sonuca vardiklar1 belirlenmistir. Buna ek olarak
Ogretmenlerin proje siireclerindeki yiiriitiiciilik rollerinin daha iyi ve uygun bir sekilde yerine
getirmeleri hususunda hizmet i¢i seminerler verilmesinin gerekliligi ve 6nemi {izerine yogunlasildig: ve
son olarak ise proje tabanli &gretim derinlemesine kavratilmasi konulu etkinlikler planlanmasinin
gerekli oldugu incelenen tezlerin ortak sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Benzer sekilde Aydin ve
Uysal (2014) yaptiklar1 ¢alismada doktora tezlerinin Onerilerinde O6gretmenlere Hizmet i¢i egitim
uygulamalari 6nerisinin siklikla yer aldigini ifade etmiglerdir.

Yeni yapilacak arastirmalara yonelik elde edilen bulgular incelendiginde, tezlerin biiyiik
kismimin Onerileri proje tabanli 6grenme yontemini farkli derslerde, farkli simif gruplarinda, farkli
yontemlerle ve farkli siirelerde yeni arastirmalar yapilmasi gerektigi yoniinde ortak bir sonuca
vardiklar belirlenmistir. Benzer sekilde Aydin ve Uysal (2014) farkli 6rneklem gruplar ile tekrar
aragtirmalar yapilmasi onerisine siklikla yer verildigini ifade etmislerdir. Ayrica proje tabanli 6grenme
yonteminin 6rneklemin tutumuna, kaliciligina, yaraticiliklarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin
arastirtlmasinin gerekli oldugu incelenen tezlerin ortak sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim-6gretim siirecine yonelik elde edilen bulgular incelendiginde, tezlerin biiyiik kisminin
onerileri okul ortaminda proje tabanli 6grenme yontemi i¢in gerekli olan arag-gerecgler, sinif ortami,
teknolojik donanim vb. ihtiyaglarimin karsilanmasi gerektigi yoniinde ortak bir sonuca vardiklari
belirlenmistir. Boylelikle bu yontemin uygulanmasmna donamimsal olarak hazir okullar ile PTO
yonteminin daha ¢ok tercih edilmesi saglanacaktir. Ayrica proje tabanli 6grenme yontem ile ilgili
Ogrencilerin motivasyon, merak, Ozgiiven, sorumluluklarini arttiran etkinliklere daha ¢ok yer
verilmesini ve bdylece bu yonteme olan ilginin artmasinin saglanmasinin gerekliligi incelenen tezlerin
ortak sonucu olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmalarin Oneriler bolimiiniin uygulamalara, yeni yapilacak arastirmalara ve egitim-
Ogretim siirecine yonelik olarak ¢alismanin bulgularina bagli bir sekilde gelistirilmesi beklenmektedir.
Oneriler bdliimiiniin sonuca yonelik olmayip, genel gecer ifadeler seklinde oldugu goriilmektedir (
Sahin, Calp, Bulut, ve Kusdemir, 2013). Onerilerin sayfalarca, ¢ok fazla sayida olmas1 anlasiimasini ve
okuyucunun yapacagi arastirmalar i¢in yol gdsterici olmasini engellemektedir (Karadag, 2009). Her
seyl i¢ine alan, higbir seyi disarida birakmama eylemi, kisinin ¢ok bilgili oldugunu degil, tersine ayirim
yapmadigimi gostermektedir (Aaronson, 1977). Bu nedenle anlasilir, kisa, 6z, net ve c¢alismanin
bulgularina paralel dneriler sunmak arastirmaci agisindan énemlidir. Buna ¢aligma sonucunda yapilan
Oneriler agagida verilmistir:

1. Onerilerde temenni, dilek ve sikayet ifadelerinin yerine arastirmacilarm karsilastiklar
problemlere yonelik 6nerilerde bulunmasi,

2. Onerilerin bulgulara dayali olmasi, yapilan arastirmanin sonuglari ile paralel olmast,

3. Onerilerde acgik, kisa ve net ifadelerin kullanilmast,

4. Kapsami genis ¢ok fazla Oneri yerine, arastirmacilara isik tutacak sinmirli sayida Oneri
verilmesi,

5. Farkli konu, yontem, disiplin vb. ile yapilmis calismalardaki onerilerin derlenerek
incelenmesi onerilmektedir.
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Ozet

Yapisalcilikla iligkili olan Postmodernizm, kapitalizmin maddi diisiincesi i¢indedir ve tinsel kaynaktan
faydalanmaktadir. Postmodernizimde evrensellik ve ¢esitli 6zgiilliik karsit degildir. Totalitenin sadece diisiincede
oldugunu savunmak idealist goriistiir. Totaliteyi anlamak 6zel diisiinme gayretiyle gelismektedir. Radikal bir
epistemoloji, politika olusturmaktadir. Postmodernizm, Lacan’a dayanan karsitligi yapibozuma ugratmayi
hedefler. Teoloji fikrine duyulan inang kaybolur.

Psikanaliz, radikal ortama uygun bicimdedir. Soylem ile gergeklik arasinda ayrim yapmak
rasyonellesmedir ve dogru etnik terminoloji kullanilmalidir. Sistem ile sistemin olumsuzlugu arasinda 6zdeslik
bulunmaktadir. Postmodern kiiltiiriin tikel ge¢misiyle uygun tikel bir gelecek oldugunu kavranmaktadir.
Postmodernizm, Wittgenstein’in ailevi benzerlik tanimlamasiyla birlik igermektedir. Kendi dogmatik 6zciilitk
karsithginin Ggretici 6zelligini tasimaktadir. Radikal politikanin smif, devlet, ideoloji, devrim, maddi iiretim
konularmin giindeme getirmesiyle politik konularin ikame olduklar1 gériilmektedir. Sosyalizm simifi, ideoloji,
tarih, totalite ve maddi {iretim gibi kavramlarin felsefi antropolojiyle tekrar incelenmesi gerekmektedir. Post-
yapisalcilik, gosterene yonelmeyi saglamustir.

“Postmodernist bellek yitirimin sonucu olarak politik radikalleriyle Bati diinyasi, bugiinlerde dikis
yerlerinden sokiilmektedir”’(Eagleton). Postmodernizmde insan, teorinin merkezinde yer almaktadir. Farkli
uluslarin ve dénemlerin kiiltiirleri dnceliklidir. Kendi i¢indeki sosyal ve ekonomik kiiltiirleri ifade ederken kiiltiir
kelimesini cogullastirmay1 Onerir. Uygarlik kiiltliriin zith konumundadir. Kiiltiir, kozmopolit olmaktan ¢ok
rasyonel elestiriyi kabul etmeyen gercekliktir. Postmodern teori, heterojenlik 6zelligiyle karsitliklar araciligryla
islev gormektedir. Ideoloji, farkli kavramsal birlikten olusan belirtme amacindadir. Biling toplumsal gercekligin
pargasidir ve potansiyel doniisiimde dinamik giictiir. Bu arastirmada; Terry Eagleton’un gelistirdigi ideoloji, kiiltiir
ve postmoderm kuraminin giincel sanat algimizla iligkisinin ¢oziimlenmesi amaglanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: : Kiiltiir, ideoloji, postmodern, Terry Eagleton.

Abstract

Postmodernism, which is related to structuralism, is in material thought and makes use of spiritual
resources. Universality and diverse specificity are not opposed in postmodernism. It is the idealist view that
argues that totality is in thought. It is to direct the totality by encouraging it. Fundamentals of a radical
epistemology, policy. Postmodernism succeeds in undermining the oppositional deconstruction that is based on
Lacan. It comes from believing in the idea of theology.

Psychoanalysis is in conformity with the radical setting. Distinguishing between discourse and reality is
rationalization and correct ethnic terminology must be used. There is an identity between the system and the
negativity of the system. It is understood that the postmodern culture has a particular future in accordance with its
particular past. Postmodernism includes unity with Wittgenstein's definition of familial resemblance. It has the
instructive character of its dogmatic anti-essentialism. It is seen that the political issues are substituted by the
radical politics bringing the issues of class, state, ideology, revolution and material production to the agenda.
Concepts such as socialism class, ideology, history, totality and material production need to be re-examined with
philosophical anthropology.
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Post-structuralism has led to the orientation towards the signifier. “The Western world, with its political
radicals, is nowadays being ripped at the seams as a result of postmodernist amnesia” (Eagleton). In
postmodernism, man is at the center of the theory. The cultures of different nations and periods take precedence.
He proposes to pluralize the word culture while expressing the social and economic cultures within itself.
Civilization is the opposite of culture. Culture is a reality that does not accept rational criticism rather than being
cosmopolitan. Postmodern theory functions through oppositions with its heterogeneity feature. Ideology has the
purpose of specifying different conceptual unity. Consciousness is part of social reality and is the dynamic force
in potential transformation. In this study; It is aimed to analyze the relationship of ideology, culture and
postmodern theory developed by Terry Eagleton with our perception of contemporary art.

Key Words: Culture, ideology, postmodern, Terry Eagleton

Giris

Etimolojik olarak diisiiniiliirse, ¢agimizda popiiler olan "kiiltiirel materyalizm" ifadesi her
zaman dogru sonu¢ veren kendi alanindadir. 'Kiiltiir' 6ncelikle maddi bir siireci ifade etmektedir ve
daha sonra metaforik olarak ruhun konularina yonelmistir. Bdylece kelime, insanligin kirsal yagamdan
kentsel varolusa, tarimciliktan Picasso'ya, topragi islemekten atomu pargalamaya kadar kendi tarihsel
degisimini semantik agidan gdzler Oniine seriyor. Marksist agiklamayla hem alt yapiyr hem de iist
yapiy1 tek bir kavramda bir araya getirmektedir. Giiniimiiz ¢agdas bilim ve sanat insanlarin gerisinde
dogal ve gevre olaylarina ait irk-hafizasi bulunmaktadir. Kiiltiir kelimesi paradoksaldir: 'Kiiltiir'
kelimesinin Latince kokii, yetistirmekten ve ikamet etmekten ibadet ve korumaya kadar her seyi ifade
edebilen colere' dir. Colere de Latin kiiltii araciligiyla dini bir terim olarak "kiilt" olarak sona
ermektedir. 'Yasayan' anlamindaki tanimi, Latin Colonus'tan c¢agdas somiirgecilige dogru
gelismektedir. Bu nedenle Kiiltiir ve Somiirgecilik gibi basliklar totolojiktir. Modern ¢agda kiiltiir fikri
askinlik duygusunun yerine gelmistir.

Kiiltiirel gergekler, ister yiiksek sanat ister bir halkin gelenekleri olsun korunmasi ve saygt
gosterilmesi gereken 6nemli gerceklerdir. O halde kiiltiir, dini otoritenin heybetli mantosunu miras
almaktadir, ayn1 zamanda isgal ve istila ile rahatsiz edici yakinliklara sahiptir; kiiltiir konsept kavrami
su anda bu pozitif ve negatif kutuplar arasinda yer almaktadir (Eagleton T., 2009).

Tek yonlii disaridan getirilen bir kiiltiir kitlelere aktarilamaz. Kiiltiir bu sekilde gelismez. Halk
kendine farkli bir kiime gibi, sistemle baglantili tek yanlis bilince sahip kisiler toplami gibi, kendileri
kabul etmese bile bagimli kitleler gibi davranip yasarlar. Popiiler kiiltiirii halk olusturur, kiiltiir
endiistrisi degildir (Fiske J., 2012, 5.36).

Sosyal tarihi son derece karisik ve ikirciklidir. Hareket etmesine izin veren sadece bu direngtir.
Doganin kendisi kendi askinliginin araglarini iretmektedir. Kiiltiir dedigimiz nedensiz asir1 bollukta
garip bir sekilde gerekli bir sey var. Eger doga her zaman bir anlamda kiiltiirel ise, o zaman kiiltiirler,
emek dedigimiz dogayla olan o bitmek bilmeyen yapay diinyayla insa edilmektedir. Cografyaci ve
antropolog David Harvey, New York sehri hakkinda 'dogal olmayan' higbir sey olmadigini savunarak
sehirler topraktan, agactan, demirden, tastan, sudan ve benzerlerinden dogar ve bu nedenle kirsal
bolgenin kiiltiirel olmas1 kadar dogaldir goriisiindedir. “Yirminci ylizyilda her sey kendi kendini yok
ettigi ve higbir sey devam etmedigi gibi, o halde yirminci yiizyilin kendine has bir ihtisami vardir ve
Picasso bu yiizyila aittir, o daha 6nce hi¢ goriilmemis bir yeryliziiniin ve onlar gibi yok edilen seylerin
0 tuhaf niteligine sahiptir ve asla yikilmanustir. Oyleyse Picasso’nun ihtisami var” (Harvey D., 1992,
s.17).

Kiiltiir kavraminda organik determinizm ve tinin 6zerkligi vardir. Hem natiiralizme hem de
idealizme karsi, dogada onu asan ve bozan oldugu konusunu stirdiirerek ve idealizme karsi, en yiiksek
fikirli insanin isleyen koklerinin biyolojimizde ve dogal cevremizde oldugu konusunda israr
edilmektedir. Kiiltiiriin (bu agidan doga gibi) hem betimleyici hem de degerlendirici bir terim olmasi,
yani gercekte neyin evrimlestigi ve neyin olmasi gerektigi anlamina gelmesi, hem natiiralizmin hem de
idealizmin bu reddiyle ilgilidir. Kavram determinizme karsi ¢ikiyorsa, goniilliiliige karsi da aym
bigimde siirlidir. Insanlar sadece gevrelerinin iiriinleri degildir, ayn1 zamanda bu gevreler de keyfi
olarak kendilerini sekillendirmeleri igin etkili degildir. Kiiltiir dogay1 doniistiiriiyorsa, doganin kati
smirlar koydugu bir projedir.

"Kiltiir" kelimesinin kendisi, “Aydinlanma'nin bedensiz zihnini zorladigi kadar, cagdas
disiincenin kiiltiirel indirgemeci yoniine meydan okuyan, yapma ve yapilma, rasyonellik ve
kendiligindenlik arasinda bir gerilim igerir” (Eagleton T., 2009, s.12).
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Evrim ve devrim arasindaki politik karsithiga isaret etmektedir. ilki "organik" ve
"kendiliginden", ikincisi yapayliktir. Karsithigin 6tesine, bir kelime olarak kiiltiiriin her iki acidan
yoneldigi bagka bir anlam daha vardir. Kendi icimizde, gelistiren ve aritan parcamiz ile birlikte
icimizde bu tiir bir aritmanin ham maddesini olugturan her sey arasinda bir boliinme goriilmektedir.

Kiiltiir, 6z-kiiltiir olarak kavrandiginda, daha yiiksek ve daha disiik yetiler, irade ve arzu, akil ve
tutku arasinda bir ikilik varsayar ve hemen {istesinden gelinmesini diigiindiiriir. Doga artik sadece
diinyanin malzemesi degil, ayn1 zamanda benligin maddesidir.  Kiiltiir, etrafimizdaki hem de
icimizdeki anlamina gelmektedir. Bu nedenle kiiltiir, kendini gergeklestirme kadar kendini agma
sorunudur. Benligi kabul ederek ayni zamanda onu estetik ve zorluk olarak disiplin olusturmaktadir.
'Kiiltiir' kelimesi bizi dogal olandan manevi olana yonlendir, ayn1 zamanda aralarinda bir yakinligi da
belirtmektedir. Insan kiiltiirel varlik olarak iizerinde calisilan doganin bir pargasi olma durumundadir.

"Kiltiir" kelimesinin kisiyle ¢evre arasindaki siirekliligi vurgulamasi "doga" kavramindan
gelmektedir. Bu kendini sekillendirme, eylem ve edilgenlik isleyisinde, siddetle istenenler ve katiksiz
olarak verilenler bir kez daha, bu kez aymi bireylerde birlesir. Dogaya benziyoruz, ¢iinkii onu
seviyoruz, sekle sokulmamiz gerekiyor, ama ondan farkliyiz, bunu kendimize yapabiliyoruz, boylece
diinyaya doganin geri kalaninin isteyemeyecegi bir 6z diisiinsellik derecesi getirilmektedir. Kendini
yetistirenler, doganin kendisinin dogustan gelen egilimleriyle isbirligi yapmalidir. Kiiltiir de, insan
dogasinda zaten bir potansiyeli temsil etmektedir. Ama kiiltiire duyulan ihtiyacgta dogada eksik olan bir
durum vardir. Dogal yarattiklarimizdan daha yiikseklere yiikselme kapasitesi gereklidir.

“Kiiltiir”  kelimesinde tarih, siyaset ve teoloji de vardir. Devletin gelisebilmesi igin,
vatandaglarina uygun tiirden ruhsal egilimleri asilamasi gerekir, Kiiltir ya da Bildung fikrinin
Schiller'den Matthew Arnold'a kadar kabul edilen bir gelenekte ifade ettigi de budur. “Kiiltiir, her
birimizin i¢inde gdmiilii olan ideal ya da kolektif benligi, devletin evrensel alaninda en yiiksek temsili
bulan bir benligi 6zgiirlestirerek siyasi vatandaslifa uygun hale getirecek bir tiir etik pedagojidir”
(Eagleton T., 2009, s.12).

Kiiltiir ya da devlet, bir tiir zamansiz {itopyadir, miicadeleyi politik bir diizeyde ¢dzmelerine
gerek kalmayacak sekilde ortadan kaldirir. Uygulayacak kadar "uygar" olana kadar somiirge
halklarinin 6zyonetim hakkini kabul etmeyenler de var. Siyasi bagimsizligin agik olarak en iyi
hazirh@min siyasi bagimsizlik oldugu gergegini gérmezler. Ironik bir sekilde, insanliktan kiiltiire ve
siyasete dogru hareket eden bir durum, kendi siyasi Onyargisiyla, gergek hareketin diger yol oldugu
gercegini kiiltiirel ¢ikarlar1 genellikle siyasi ¢ikarlarin yonettigini ve bunu yaparken insanligin belirli
yoniinii tamimladigini belirtmektedir (Eagleton T., 2009).

Kiiltirtin yaptigt ruhu duyulardan kurtarmaktir, degismezi zamansal olandan kurtarmak ve
cesitlilikten birligi koparmaktir. Ideal bir insanlik tiirii tarafindan igeriden arindirildigt kendi kendini
iyilestirme ile birlikte kendi kendine ayrilmay1 da ifade etmektedir.

Kiiltiir de her bireyin icinde isleyen bir evrensel 6znellik bigimidir. Friedrich Schiller' in insanin
Estetik Egitimi Uzerine Mektuplar'inda belirttigi gibi (1795) her birey, potansiyel ve kuralci olarak
icinde ideal bir insan, bir insanin arketipini tagimaktadir. Yasamiin gorevi, tim degisen tezahiirleri
aracilifiyla, toplumun degismeyen birligi ile uyum i¢inde olmaktir. Bu ideal olandir. Her bireyde az ya
da ¢ok acik bir sekilde ayirt edilmesi gereken bu arketip, bireysel 6znelerin tiim g¢esitliliginin
birlestirmeye ¢alistig1 nesnel ve adeta kanonik bigim olan devlet tarafindan temsil edilir.

“Sanat ve estetik diinya i¢in ahlaki diinyanin isleriyle felsefi arastirma ruhuyla zamanin
kosullar1 i¢inde tiim sanat eserlerinin en miikemmeli olarak siyasi 6zgiirliikte meydan okumustur.
Ancak bu yaklagim higbir sekilde Sanat'in lehine sonuglanmiyor gibi goriinmektedir. Schiller’in
arastirmalarinin yonlendirilecegi sanat bu olaylarin akist gagin ruhuna bir yén vermistir. ideal Sanat'tan
daha da uzaklastirmakla tehdit etmektedir. Sanat gereken gercgekligi terk ettiginde ve gerekliligin
iizerinde cesaretle yilikselmektedir. Sanat igin Hirriyetin kizidir ve ruhlarin, maddenin
zorunlulugundan degil komisyonunu ihtiyaglardan almalidir. Ama bugiin sanat zorunluluk ustadir, ve
yozlagsmig bir insanlif1 zalim boyundurugu altinda biikkmektedir. Yardimer program tim giiglerin ve
tlim yeteneklerin hizmet etmesi gereken ¢agin biiyiik idolii bagliliktir. Bu basarisiz 6l¢eklerde, Sanatin
manevi hizmetinin hi¢bir anlami yoktur. Tiim cesaretlendirmelerden yoksun olarak, insanligin
giirtiltiili carsimizdan kacar. Bu ylizyilda Felsefi arastirma ruhunun kendisi sonra hayal giiciinden
sanatin sinirlari, bilimin sinirlar1 genisler (Schiller F., 2004, s.26).

137

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:\”\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJI SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Kiiltiir, modern cag gelistikce, karsit ya da tamamlayicidir. Kiiltiir, politik elestirinin bir bi¢imi
haline gelmistir ya da modernitenin giderek daha az saglayabilecegi, ruhsal, sanatsal ya da tim
potansiyel olarak yikici enerjilerin bulundugu bir alandir. Bu alan, hem saygi goérmiistiir hem de
gormezden gelinmigtir. Merkezlendi ve kenarda kalmistir. Kiiltiir artik kisinin ne oldugunun degil, ne
olabileceginin ya da eskiden ne oldugunun bir tanimidir. Kiiltiiriin artik toplumsal varolusu oldugu gibi
tanimlamaz, belirli bir toplum tiriinden s6z etmektedir. Kiiltlir kavrami, Raymond Williams'in
yorumladig kiiltiir, belirli ahlaki ve entelektiiel faaliyetlerin pratikte yeni bir toplum tiiriiniin giidimlii
itici gliclinden ayrilmasinin taninmasindan" bir kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir. O zaman bu nosyon,
hafifletici ve toparlayici bir alternatif olarak pratik toplumsal yargi siiregleri tizerine kurulacak bir
insani temyiz mahkemesi" haline gelir. Bu nedenle kiiltiir, iistesinden gelmeyi teklif ettigi bir
boliinmenin belirtisidir. Psikanalizin sliphecisinin belirttigi gibi, tedavi dnerdigi hastaligin kendisidir
(Eagleton T., 2009, s.33).

Kiiltiir etkili bir elestiri yapilirsa, toplumsal boyutunu korunmalidir. O, basitge daha Onceki
bireysel uygulama anlayisina geri donemez. Coleridge'in antitezi "Kisisellestirme ve uygarlik
arasindaki kalici ayrim ve ara sira karsitlik" bulunmaktadir.

Aydmlanmanin i¢inde olan kiiltiir kavrami, medeniyet soyut, yabancilagsmis, parcalanmis,
mekanik, faydaci, maddi ilerlemeye karsi kaba bir inancin ig¢indedir. Kiiltiir biitiinciil, organik,
duyusal, ototelik, ammmsaticidir. Kiiltiir ve uygarlik arasindaki catigma, bu nedenle, gelenek ve
modernite arasindaki tam bir karsitlik i¢indedir.

Matthew Arnold ve 6grencileri igin kiltiiriin karsiti, medeniyetin kendisinin dogurdugu bir
anarsidir. “Kiiltiir ve milkkemmellik ¢alismasi, hi¢cbir milkemmelligi ger¢ek olarak kavranmasina yol
acmadig1 fikirleri sabitlemistir...dogru akla inanarak, insanin kusursuzluga dogru ilerleyecegine
inanarak ve siirekli bu amag¢ i¢in c¢alisarak, dogru aklin fikirlerini, kusursuzlugun unsurlarini ve
yardimlarim daha net gériilmektedir” (Arnold M., 2006, s.150).

Biiyiik 6l¢iide materyalist bir toplum, ham, kiiskiin yikicilarimi besleyecektir. Ancak bu
isyancilart saflastirirken kiiltiir, kendisini kiigiimsedigi medeniyetin imdadina kosarken bulacakti. Her
ne kadar iki kavram arasindaki siyasi baglar bu sekilde asilmis olsa da, kiiltiir hem patrisyen hem de
popiilist iken medeniyet burjuvazidir. Alman Idealistlerinden itibaren kiiltiir, kendine 6zgii bir yasam
tarzinin modern anlamindan bir seyler istlenmeye baslamaktadir. Herder'e gore bu, diinyanin
evrenselciligine bilingli bir saldiridir. “ Newton nasil yer¢ekimi yasasini kesfettiyse, Freud bilingaltinin
gizemlerini ortaya ¢ikardiysa, Marx da giinliikk yasamimizda fark edilemeyen kapitalist tiretim bigimini
ortaya koydu... Marx aymi zamanda kiiresellesme denen olguyu ortaya da on gdérmiistiir. Marx’in
arkeik niteligi onu bugiin hala gegerli kilmaktadir”( Eagleton T., 2011, s.17).

Aydmlanma c¢agmda Kiiltiir, evrensel insanligin her biri kendine 6zgii evrim yasalarina sahip
olan belirli yasam bigimlerinin cesitliligi anlamma gelmektedir. Kendi degerlerini tehlikeli goreli
sekillerde Avrupali olmayan kiiltiirlere agik olabilir ve onun diisiiniirlerinden bazilari, daha sonra
'ilkel'in Bati'nin bir elestirisi olarak ideallestirilmesini dnceden tasarladilar.

J. G. Herder, iki anlam arasindaki miicadeleyi birbirine baglamaktadir. Geoffrey Hartman'a
gore Herder, kiiltiir kelimesini modern bir kimlik kiiltiirii anlaminda ilk kullanan kisidir. "Kiiltiir'
kelimesi Avrupa ile somiirgeci otekiler arasindaki bir ¢atismaya ¢evrilmesir. Herder, "diinyanin dort bir
yanindan", gelecek nesillerini son derece iistiin bir Avrupali tarafindan mutlu etmenin siipheli oldugunu
savunmustur. Herder, evrensel bir medeniyet olarak Avrupa-merkezciligine kars1 ¢gikmaktadir. Kiiltiirii
bir ulusun diisiince cemberi icin vazgecilmez saydigi olarak ifade etmektedir. Oyleyse hayat,
bastirilmis 'egzotik' toplumlara yonelik romantik bir somiirgecilik karsiti egilimle yakindan
baglantilidir. Egzotizm, modern kiiltiirel antropolojinin biiyiimesiyle birlikte gelisen bir ilkelcilik olan
modernizmin ilkel 6zelliklerinde yirminci yiizyilda yeniden ortaya gikacaktir.

“Herder igin saygi olmasi gereken bir durumdur. Tiim ulusal gruplar i¢in esittir. Millet 1rksal
degil, dilsel ve Kkiiltiireldir. Herder irk kavramini kabul etmez. Merkezilestirilmis veya militarist
devletin kaybolmasini savunmustur. Uluslarin bariggil bir sekilde isbirligi yapmalart ve rekabet
etmeleri talebi karsilikli yararlari ticaret ve entelektiiel cabalarda aktif olarak ¢aligmalar1 goriisiindedir.
Herder’in kozmopolitik ilkesi yeni degildir (Herder J. G., 2004, 34).

Postmodern, popiiler kiiltliriin romantize edilmesinde ortaya ¢ikacak; bu, simdi "ilkel"
kiiltiirlerin daha ©nce oynamis oldugu disavurumcu, spontane, yari-iitopik rolii oynamaktadir.
Postmodernizmin 6nciil bir jesti olarak, kendisi de ge¢c Romantik diisiincenin bir damar1 olan Herder,
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farkli uluslarin ve donemlerin kiiltiirlerinden ve ayn1 zamanda kendi i¢indeki farkli sosyal ve ekonomik
kiiltiirlerden bahsederken, "kiiltiir" terimini gogullagtirmay1 dnermektedir.

"Uygarlik' ve 'kiiltiir' kelimeleri, 6zellikle antropologlar tarafindan degil, birbirinin yerine
kullanilmaya devam etse de, kiiltiir artik neredeyse uygarligin ziddidir. Kozmopolit olmaktan ¢ok
kabileseldir, rasyonel elestiriye kapali bir gercekliktir.

Ironik olarak, artik uygarlar icin bir terim olmaktan c¢ok "vahsilerin" yasam bigimlerini
tanimlamanin bir yolu da olmustur. Ama eger "kiiltiir" "ilkel" bir toplumsal diizeni tanimlayabiliyorsa,
ayni zamanda kendini ideallestirmenin bir yolunu saglamaktadir. Radikal Romantikler igin "organik"
kiiltiir, gercek toplumun elestirisini saglayabilir; Edmund Burke gibi bir diisiiniir i¢in ger¢ek toplum
i¢in bir metafor saglamaktadir. Bylece onu bu tiir elestirilerden korumaktadir.

Modern devletler bdylece modern oncesi devletleri ekonomik amaclar i¢in oldugu kadar
ideolojik amagclar i¢in de yagmalayabilirler. Kiiltiir bu anlamda 'kesinlikle uygunsuz, kendi icinde
boliinmiis bir kelimedir hem Bat1 uygarliginin ana akimiyla esanlamlidir hem de ona karsittir'.

Postmodernist igin, aksine, tiim yagam bigimleri, muhalif veya azinlik gruplara ait oldugunda
gelisir, ancak cogunluga ait olduklarinda gelismemektedir. Postmodern "kimlik siyaseti" bu nedenle
aykirt olanlar1 icermektedir, ancak daha sonraki postmodernlerin aksine milliyetciligi icermez. Bir teori
olarak postmodernizm, yirminci yilizyilin ortalarindaki biiyiik ulusal kurtulus hareketlerinden sonra
gelir ve bu tir sismik siyasi calkantilar1 hatirlamak i¢in ¢ok yenidir. "Post-kolonyalizm" terimi,
somiirgecilik kargiti miicadelelerini zaten yasamis olan ve bu nedenle, mazlumdan hoslanan ancak
belirgin bir sekilde, Batili teorisyenler igin bir utang kaynagi olmasi muhtemel olmayan "Uciincii
Diinya" toplumlartyla ilgili bir endise anlamma gelir. Post-kolonyalizm, “Ugiincii Diinya” ulusuyla
dayanigma igermektedir.

"Kiltiir" kelimesinin anti-kapitalist elestiriyse ve kavramin tiim bir yagam bi¢imine daraltilmasi-
cogullagtirilmasi ve sanatta uzmanlagsmasidir. Bu anlamda kiiltiir genel olarak entelektiiel ¢aligmalar
(bilim, felsefe, bilim ve benzeri) igerebilir veya miizik, resim gibi daha "hayali" oldugu iddia edilen
dallarla daha da genisletilir. 'Kiiltiirli' insanlar bu anlamda kiiltiire sahip insanlardir. Kelimenin bu
anlami1 da dramatik bir tarihsel gelismeye isaret etmektedir. Bilimin, felsefenin, siyasetin ve
ekonominin artik yaratici veya yaratici olarak kabul edilemeyecegini ayn1 zamanda "uygar" degerlerin
yalnizca fantezide bulunabilecegini 6ne siirmektedir.

‘Kiiltir’ kavrami; sanayicilige, yeni toplumsal, siyasal gelismelere, ‘demokrasi’ ye ve toplumsal
smifin meydana getirdigi yeni sorunlara verilen radikal bir tepkidir. Tepkiler, gozlemlenen herhangi bir
alandaki yaklasimda bulunmaktadir. ‘Kiiltiir’iin anlamlarinin gelisiminde kisisel bir deneyim alani da
kendini gostermektedir. Bu da sanatin anlami ve pratigi iizerinde belirleyicidir. Kiiltiir fikrinin 6nem
kazanmasinda, bu diisiincenin tarihsel gelisimi onemlidir. Biitiinliklii bir yasam tarzinin, sadece
biitiinliik olarak degil ortak deneyimin tamamini yorumlama bi¢imidir ve onu degistirmesiyle birlikte
kendi i¢lerinde degismislerdir. Kiiltiir zamanla zihnin bir durumu veya alisgkanlifi, ya da manevi ve
diisiinsel calisma anlamina gelmektedir. Ayrica biitiinliiklii bir yagam bi¢imini de ifade etmektedir
(William R., 2021, s.30).

Kiiltiir bagka bir anlamda da kendi kendini ¢oziimlemektedir. Kiiltiir, endiistriyel kapitalizmi
elestirerek biitiinliik, simetri ve insan kapasitelerinin ¢ok yonli gelisimini kabul etmektedir.
Schiller'den Ruskin'e bu biitlinliik, insan giiclerini engelleyen ve daraltan bir isbolimiiniin orantisiz
etkilerine kars1 kurulmustur. Marksizmin de bazi kaynaklar, Romantik-hiimanist gelenekte mevcuttur.
Ancak kiiltiir, tim insan kapasitelerinin ¢ikar gézetmeksizin 6nemli tutulabilecegi 6zgiir alandir ayni
zamanda da partizanliga kesinlikle kars1 duran bir fikirdir.

Bagl olmak, Kkiiltiirsiz olmaktir. Matthew Arnold, kiiltiire toplumsal gelisme olduguna
inanmistir. Amerikan i¢ savasinda kolelik sorununda taraf tutmayi da reddetmistir. Bu nedenle kiiltiir,
dengeyi saglamaya, zihni tarafli, dengesiz, mezhep¢i olan her seyden sakin bir sekilde uygun olan bu
Vizyonunu yumusatarak siyasete karsi bir panzehir olarak gdrmektedir.

“Genel olarak mitkemmellik fikri insanin gelismesi gliclii bireysellikle ¢elismektedir. Diinyanin
sirsizhigima kargt tiim sinirlara olan tepkiyle bireyin kisiligi ve insanin dogasmin uyumlu bir
genislemesi olarak esneklik istegindedir. Yogun enerji iceren gorev uzun zor zamanlar gegirerek zarif
ve sahte olarak kabul edilmektedir (Arnold M., 2006, s.78).
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Postmodernizmin liberal hiimanizmle ilgilenmez, ¢ogulcu 6zelligiyle dogmatiktir. Bu gortisii
fazlasiyla gelismistir. O halde kiiltiir, kapitalizmin bir elestirisi olabilir ancak elestirisidir. Kiiltiirtin,
¢ok yonli idealinin gergeklesmesi i¢in zamanimizda oldugu gibi, azinlik gruplari i¢in adaletle
baglantis1 bir ilerlemedir. Uygar veya kiiltiirlii olmak, olumlu iyi huylu duygular, gorgii kurallar1 ve
acik bir zihinle iliskilidir. Bagkalarinin ¢ikarlarina kars1 bir duyarlilikla, makul ve 6lgiilii davranmak, 6z
disiplin uygulamak ve biitiiniin iyiligi i¢in kendi bencil ¢ikarlarini feda etmeye hazir olmaktir. Kiiltiir,
tutkudan ¢ok duygunun tarafindadir, yani 6fkeli kitlelerden ziyade terbiyeli orta siniflarin tarafindadir.
Dengenin 6nemi gz oniine alindiginda, irk¢iliga karst bir itirazi karsitiyla dengelemeye neden gerek
duyulmadigimi anlamak zordur. Irk¢iliga kesin olarak kargi olmak, agik¢a ¢ogulcu olmamak gibi
goriinecektir. Bu, Friedrich Schiller'in bize "belirlenmenin tam yoklugunun olumsuz durumu" olarak
sundugu estetik nosyonu i¢in dogru gdériinmektedir.

Kiltiir ya da estetik, 6zel toplumsal ¢ikara dayali degildir. Herhangi bir eylemin yaratici
kaynagi olarak eyleme dayalidir. Ciinkii kiiltlir insanin yetisini, digerlerini dislayarak kendi korumasi
altina alir ve hepsinin olasiliginin temeli olmas1 gibi basit bir nedenden 6tiirii hi¢ kimseyi digerinden
daha fazla kayirmaz. Kiiltir insanlarin belirli baglamlarda uygun davramg bigimlerini miizakere
ettikleri diinyaya iliskin ortiik bilgidir. Aristoteles’in Phonesis’i gibi, nedenden ¢ok nasil gerceklestigi
ile ilgilenilen teorik bir haritasinin aksine bir dizi anlayis ve pratik kilavuzdur. John Frow’un séziiyle,
bir sosyal grubun gercekliginin insa edildigi ve siirdiiriildiigli tim uygulamalar ve temsiller dizisi
olarak daha spesifik goriilebilir (Eagleton T., 2009, 5.37).

Avrupa Kiiltiir Felsefesi, Williams'in Kiiltiir ve Toplum 1780-1950'de yayinlanan kitabinda
anlatilmaktadir. Bu agik¢a 6nemli ve anlamli tarihtir ve insan kapasitesi terimi giderek daha onemli
hale gelmistir. Zorluk kelimesi, Ozgiinlik ve yenilige gerekli bir vurgu yapmaktadir. Tarihi
hatirladigimizda bunlarin dnemsiz iddialar olmadigi goriilmektedir. Aslinda bunu yenilik ve yenilik
arasinda ayrim yaparak acikliga kavusturmaya ¢aligmaktadir. Yeniligin hem ciddi hem de 6nemsiz
anlamlar1 olsa bile zorluk, yiiksek ve ciddi bir iddiay1r somutlastirmay1 amaglayan ve ¢ogu zaman hala
amaclanan kelimedir. Belirli genel faaliyet tiirlerinin bir tanim1 olarak o kadar geleneksel hale gelir ki,
sozlesmenin yoklugunda kimsenin yapmayacagi uygulamalara dayanmaktadir. Bu tiir iddialarda
bulunmas1 diisliniildiigiinde herhangi bir taklit¢i veya basmakalip eser, geleneksel olarak yaratici
yazarlik olarak adlandirilmaktadir. Reklam metin yazarlar1 kendilerini resmi olarak yaratici olarak
tanimlamaktadir. Basit ideolojik diigsiincenin biiyiikk unsurlari géz 6niine alindiginda yazili ve gorsel
sanatlarin ¢ogunda hegemonik yeniden iiretim, her seyin yaratict olarak tanimlanmasi karisiktir.

Yaraticinin kelimesine doniistiigii 61¢iide, kelimenin amaglandigr vurgu hakkinda net bir sekilde
diisinmek zorlasmaktadir. Insan yapim ve yenilik iizerine olan eseri olusturmak, hareket edebilen
hayal giicii duyularmin ilgili zorlugundan ayri1 6zgiil olanla gerekli bir baglanti olmaksizin
gelismektedir. Riiya gérmeye ve fanteziye dogru imgesel ya da yaratici sanatlar olarak adlandirilan
sadece pratik sonuglar1 olmayan genisgleme, yenilik, 6ngorii ve bazi yaratici ¢aligmalarla somut olabilir.
Zorluk &zellikle yaratici, tarihsel agidan hakli olarak genisletildiginde belirgindir. Gelistirme, diisiince,
dil ve sosyal pratikteki faaliyetlere 6zel hayal giicii duygusu gerekli bir terim degildir. Yine de bu tiir
zorluklar gerekli biiytlikliigii ve karmasikligimi fark ettigimizde kacimilmazdir. Yaraticiligin artik
vazgegilmez bir sekilde somutlastirdigi insan faaliyetinin yorumudur. Avrupa Kiiltiir Felsefesinin
haritasim1 ¢ikaran Williams bu diisiince akimini, yavas yavas birbirinden uzaklasan ¢esitli kiiltiir
anlamlarini birbirine baglama miicadelesi olarak gérmektedir (Williams R., 2015, 5.47).

"Kiltiir" sozciigl tarihsel ve felsefi bir metinse, ayni zamanda politik bir karsitliginda yeridir.
Raymond Williams'in belirttigi gibi: 'Duyularin kompleksi (terim iginde), genel insan gelisimi ile
belirli bir yagam tarzi arasindaki sanat, zeka eserleri ve pratikleri arasindaki iliskiler hakkinda karmasik
bir argiimana isaret etmektedir.

Bu diigiince akimi, yavas yavas birbirinden uzaklasan c¢esitli kiiltiir anlamlarini birbirine
baglama miicadelesi olarak goriilebilir: kiiltiir (sanat anlaminda), politik degisimin gorevi olan iyi bir
yasam Kkalitesini (medeniyet olarak kiiltiirii) tanimlamaktadir. Bir biitiin olarak kiiltiirde (toplumsal
yasam anlaminda) gerceklesir. Estetik ve antropolojik olan bdylece yeniden birlesmektedir.

Schiller’e gore kiiltiir, hem eylemin kaynagi hem de onun yadsimnmasi olarak goriinmektedir.
Pratigimizi yaratict kilan seyle, bizzat pratik yapmanin diinyaya bagli gercegi arasinda bir gerilim
vardir. Matthew Arnold i¢in, benzer bir sekilde, kiiltiir, ayn1 anda hem miikemmelligin bir ideali hem
de bu amagla isleyen tarihsel siiregtir. Her iki durumda da, estetigin ¢ok yonliiliigi, belirlilikleri i¢inde
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onunla ¢elisen eylemlere ilham verdiginden, kiiltiir ile onun bedensel cisimlegmesi arasinda kurucu bir
bosluk var gibi goriinmektedir.

Kiiltiir, sanat anlaminda politik degisimin gorevi olan iyi bir yagsam kalitesini medeniyet
yoniiyle tanimlanir. Bir biitiin olarak kiltiir toplumsal yasam anlaminda gerceklesir. Estetik ve
antropolojik olan bdylece yeniden birlesmektedir.

“Kiiltiirel iretim medyas: firsattir, kiiltiir gruplagsmalar1 rekabet¢i kendini tanitmaya amaciyla
baslayan manifestolarin bilerek kendini tanidan ekollerin etiketi oldugu zamand. Fiitiiristler, imgeciler,
Gergekiistiiciiler, Kiibistler, Bigimciler ve Konstriiktivistler hep gelislerini tutkulu ve kiigimseyici
hayaliyle ilan ettiler ve hizla boliindiiler” (Harrison, 2009, s.1139).

Coleridge'den F.R. Leavis, daha genis, sosyal olarak sorumlu kiiltiir duygusu siki bir gekilde
merkezde tutulmaktadir ancak terimin (sanat olarak kiiltiir) siirekli olarak onun yerine ge¢cme
eyleminde bulunan daha 6zel bir anlamu ile tanimlanabilir. Arnold ve Ruskin, kiiltiiriin bu iki anlam
diyalektigi, toplumsal degisim olmadan sanatin ve "giizel yasamin" kendilerinin tehlikede oldugunu
kabul etmektedir. Ingiltere'de, bu kiiltiir felsefesini gercek bir siyasi giice ‘is¢i simfi hareketine’
baglayan William Morris'e kadar bu kisir semantik dongii var olmustur.

Bu anlamda kiiltiir, medeniyetin kendi i¢inde ¢eliskili gériinmeye basladiginda ortaya gikar.
Uygar toplum gelistikce, bazi teorisyenlerine diyalektik diisiince olarak bilinen ¢arpici bigimde yeni bir
tir diisinmeyi meydana getirmektedir. Diyalektik diisiince, uygarligin bazi insan potansiyellerini
gergeklestirme edimindedir. Bu yeni entelektiiel aligkanligi besleyen, bu iki siire¢ arasindaki icsel
iliskidir.  Bu c¢eliskiyi "uygarlik" kelimesini bir deger terimiyle sinirlayarak ve onu giliniimiiz
toplumuyla karsilastirarak rasyonalize edilmektir. Ancak bastirilmig kapasitelere "kiiltiir" ve baskict
yeteneklere "uygarlik" da denilebilir. Bu hareketin erdemi, kiiltliriin saglam bir sekilde onun iginde
temellenmesidir ve simdiki zamanin bir elestirisi olarak hareket edebilmesidir. Kiiltiir, toplumun ne salt
otekisi ne de uygarlikta oldugu gibi onunla 6zdestir; tarihsel ilerlemenin yanindadir hem de ona karsi
hareket eder. Kiiltiir, tarih tarafindan yetistirilen ve onun iginde yikici bir sekilde isleyen bir dizi
potansiyeldir.

Bu {i¢ kiiltiir duygusunun etkilesime girmesinin bagka yollart da vardir. Organik bir yasam
bigimi olarak kiiltlir fikri, Berlioz kadar "yiliksek" kiiltlire aittir. Bir kavram olarak, kiltiirld
entelektiiellerin triiniidiir ve kendi yozlasmig toplumlarini canlandirabilecek ilkel &tekini temsil
edebilir. Ne zaman insan, vahsi hakkinda hayranlik uyandiran konusmalar isitse, bilginlerin huzurunda
oldugundan emin olabilir.

Sigmund Freud, ayn1 anda hem somut bir gergeklik hem de bulanik bir miikemmellik vizyonu
olan kiiltiirii, bu ikilikten tamimlamaktadir. Modernist sanat, dar goriislii bir modernitede hayatta
kalabilmek i¢in bu ilkel kavramlara yonelmektedir ve mitoloji ikisi arasinda bir eksen saglamaktadir.
Asirt yetistirilmis ve az gelismisler farki baglar kurmaktadir.

Ancak iki kiiltiir kavrami bagka sekillerde de iligkilidir. Sanat olarak kiiltiir, yeni bir toplumsal
varolusun habercisi olabilmektedir. Bu durum ayni1 zamanda dongiiseldir. Ciinkii bdyle bir toplumsal
degisim olmaksizin sanatlarin kendisi tehlikededir. Sanatsal hayal giicli ancak organik bir toplumsal
diizende gelisebilir ve modernitenin alaninda kok salmaz.

Henry James ve T.S. Eliot, sanata yalnizca miizayede salonunda heveslenen ve soyut mantigi
diinyay1 duyusal olmaktan ayrilmig bir toplum tarafindan tehlikeye atilmistir. Ayn1 zamanda, hakikatin
hicbir faydasinin olmadig1 ve degerin, neyin satacagi anlamina geldigi bir toplumsal diizen tarafindan
da etkilenmistir.

Kiiltiiriin benzersiz bir yasam bi¢imi olarak antropolojik anlamu, ilk olarak on dokuzuncu ytizy1l
somiirgeciliginin ortaya ¢ikmasiyla birlikte kavranmaya baglar. Ve s6z konusu yasam bi¢imi genellikle
"medeni olmayan" yasam bi¢imidir. Daha 6nce gordiigiimiiz gibi, medeniyet olarak kiiltlir barbarligin
ziddidir, ancak bir yasam tarzi olarak kiiltiir onunla 6zdes olmaktadir.

Sosyal, popiilist ve geleneksel bir yasam bigimi, her seye niifuz etmektedir. Kiiltiir, kisacasi,
diger insanlardir. Fredric Jameson'in iddia ettigi gibi, kiiltir her zaman G&tekinin bir fikridir.
Toplumlarin bir 'kiiltiir' olarak; bu yalnizca kendilerini tek yasam formunda gormek degil, aym
zamanda kendilerini pek ¢ok olasi yasam formu olarak gérmek anlamina da gelmektedir. Birinin yagsam
diinyasin bir kiiltlir olarak tanimlamak, onu gorecelestirme riskini almaktir. Kisinin kendi yasam tarzi
sadece etnik, kendine 6zgii, kiiltiirel olarak 6zgiin olan diger insanlardir. Antropoloji bilimi, Bati'nin
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diger toplumlar1 incelemeye bagladigi noktay: isaret etmektedir. Siyasi krizin gergek isareti, bunu
kendisine yapma ihtiyaci hissettigi zamandir.

Sosyolojinin kendini bilen ilk "bilimsel" okulu olan pozitivizm, endiistriyel toplumun
sirketlesmesine neden olan evrimsel yasalari, ihlal edilemez olarak kabul etmektedir. Bir siire sonra,
yeni olusmakta olan bir emperyalizmin ilkelleri var ettigi biiyiik algisal yanilsama antropolojinin
gorevinin bir pargasi olacaktir (Eagleton T., 2009).

“Kendi iitopyact diirtiilerine sahip olan cesitli yabanci digmam ya da irk¢t gruplarin
pratiklerinde agik¢a goriilen kolektif narsizmdir. Bloch’un yorum bilgisi Freudcu tedaviye ya da
Lacanci arzunun yeniden yapilanmasina benzer sekilde biling yoluyla serbest birakilabilecegi siyasal
bir iddia tagimaktadir” (Jameson, 2005, s.27).

Marx'a gore kiiltlirin tek bir kokeni vardir ve o da doga iizerindeki emektir. Marksizm igin
emegin somiirii anlamima gelmesi, Walter Benjamin'in her uygarlik belgesinin ayni zamanda
barbarligin bir kaydi oldugu seklindeki akillica 6zdeyisinin bir anlamidir. Marx'a gore kiiltiir,
genellikle kendi soyundan habersizdir: Odipallestirilmis ¢ocuk gibi, kendi kafasindan tam olarak
silahlanmasa bile, tamamen {istiin bir tiir soydan geldigine inanmayi tercih eder. Ancak kiiltiirii
doguran sey anlam degil ihtiyagtir. Sonra, toplum tam zamanl bir kurumsal kiiltiirli destekleyebilecek
noktaya evrildiginde, bu kiiltiir pratik hayatin ger¢ek bir 6zerkligini iistlenir. Marksizm igin bu 6zerklik
bigimci bir yanilsama olmaktan ¢ok tarihsel bir gercektir (Eagleton T., 2009, s.102).

Kiiltiir disiincesi, etimolojik kokenlerinden dogal gelisme egilimine kadar her zaman bilinci
merkezden uzaklastirmanin bir yolu olmustur. insanlik tarihinin en iyi, en zarif bilingli {iriinlerini ifade
ettiginde daha genel anlami tam tersini gostermektedir. Dogal siireci ve evrimin yankist ile kiiltiir yari-
determinist bir kavramdir. fronik bir sekilde, kiiltiir fikri, ayn1 anda kiyaslanamayacak kadar daha
bilingli ve 6nemli 6l¢iide daha az belirlenir, siradan toplumsal yasamin hem {iistiine hem de altina
diismektedir. Marksizm skandalimn bir kismi, uygarhg: bir kiiltiirmiis gibi ele almustir. Insanligin
politik bilingdisinin tarihini, Marx'in dedigi gibi, toplumun 'arkasindan' devam eden toplumsal
stireclerin tarihini yazmaktir. Kisa bir siire sonra Freud'da, onu yerine koyan gizli giigleri ortaya
¢ikarmak i¢in son derece uygar bir biling ¢ikmaktadir. Kiiltiir, uygar yasamin rektosunun bilingdisi
karsisi, oldugu gibi kabul edilen inanglar ve bizim eyleme gecebilmemiz igin olmasi gereken
tercihlerdir. Kiiltiir kavramin, antropologlarin goziinde mitlerin, ritiiellerin, akrabalik sistemlerinin ve
atalarimin geleneklerinin onlar adina diigiinmelerine izin veren "ilkel" toplumlarin incelenmesinde yer
bulmaktadir.

"flkel akil" bu nedenle kiiltiirel modernizm igin énemlidir. T.S. Eliot'n Stravinsky'nin bahar
ayinlerine yonelik dogurganlik kiiltleri, i¢cinde Aydinlanma rasyonalitesinin elestirisi bulunmaktadir.
Yapisalcilik, temellerinin bir yoniinii emperyalizme dayandirmaktadir. Hermendétik ve insan bilincinin
temelinde olan psikanaliz de ayni projeyle ilgilidir. Mitolojik ya da arketipsel elestiri aymi seyi
yaparken, post-yapisalcilik, Avrupa merkezli bir metafizik olarak gordiigiinii sorgulamaktadir.

Postmodern teori, en uygun diisiincesinde secenekleriyle ulagtigt istikrarli ve modern dncesi ile
baglantili bir sekilde birlesik bir kiiltiir diisiincesindedir. Ancak post-modern ve modern dncesinin
ortak noktalari, kiiltiire gdsterdikleri yiiksek, bazen asir1 saygidir. Aslinda kiiltiiriin modern dncesi ve
postmodern oldugu iddia edilebilir, modernite ¢aginda gelismektedir. Ciinkii biiyiik 6l¢lide ge¢misin
bir izi ya da gelecegin beklentisidir.

Modern dncesi ve postmodern diizenleri birbirine baglayan, her ikisi i¢in de olduk¢a farkli
nedenlerle kiiltiiriin toplumsal yasamin baskin bir diizeyinde olmasidir. Geleneksel toplumlarda bu
kadar biiylikse, bunun nedeni, bir "diizey" olmaktan ¢ok, icinde baska tiir etkinliklerin devam ettigi
yaygin bir ortam olmasidir. Politika, cinsellik ve ekonomik iiretim hala bir dereceye kadar sembolik bir
anlam diizenindedir.

Antropolog Marshall Sahlins, Marksist temel/iistyapt modeli igin 'Asiret kiiltiirlerinde ekonomi,
yOnetim big¢imi, ritliel ve ideoloji ayr1 “sistemler” olarak belirtmistir.

Kiiltiir, modern ¢ag gelistikge ya karsit ya da tamamlayicidir. Ya kiiltiir, politik elestirinin dissiz
bir bi¢imi haline geldi ya da modernitenin giderek daha az tedarik saglayabilecegi, ruhsal, sanatsal ya
da erotik tiim potansiyel olarak yikici enerjilerin ¢ekilebilecegi korunan bir alandir. Bu alan, resmi
olarak kutsal alanlarin ¢ogu gibi, hem sayg1 gordii hem de gérmezden gelindi, merkezlendi ve kenarda
kald1. Kiiltiir artik kisinin ne oldugunun degil, ne olabileceginin ya da eskiden ne oldugunun bir
tanimidir. Kendi grubunuzdan ¢ok bohem muhalifleriniz i¢in ya da on dokuzuncu yiizyilin ileri
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stirdiigii gibi, ¢ok uzakta yasayan daha az sofistike halklar icin bir isimdir. Kiiltiirin artik toplumsal
varolusu oldugu gibi tanimlamamasi, belirli bir toplum tiiriinden belagatli bir sekilde s6z etmektedir.
Andrew Milner'm belirttigi gibi, "kiiltir" ve "toplum"un hem siyasetten hem de ekonomiden
dislanmasi yalnizca modern endiistriyel demokrasilerde olmaktadir.

Kiiltiir kavrami, bu nedenle, toplumsalin ekonomik olandan, yani maddi hayattan, kendine 6zgii
modern bir yabancilagsmasina dayanir. Yalnizca giindelik varolusu degerden yoksun goriinen bir
toplumda "kiiltlir" maddi yeniden tiretimi dislayabilmektedir.

Raymond Williams'in belirttigi gibi, kiiltiir, "belirli ahlaki ve entelektiiel faaliyetlerin pratikte
yeni bir toplum tiiriiniin itici glicinden ayrilmasmin taninmasindan" bir kavram olarak ortaya
¢itkmaktadir. Bu nosyon, "hafifletici ve toparlayici bir alternatif olarak pratik toplumsal yargi siiregleri
iizerine kurulacak bir insani temyiz mahkemesi" haline gelir. lyilestirici olan sorunun kendisidir.

"Kiiltiir" kelimesinin estetik anlami bilim kurgu igermez. Bilimkurgu, antropolojik ve estetik
arasinda olan "kitle" ya da popiiler kiiltiire aittir. Estetik anlami ¢ok belirsiz ve antropolojik olant ¢ok
dar olarak gorebilmektedir. Margaret Archer, kiiltiir kavraminin 'sosyolojideki herhangi bir temel
kavramin analitik gelisimini ve sosyolojik teoride kararsiz rolii oynadigini belirtmektedir.

Edward Sapir'in tanimi; kiiltiir ve kiiltiiriin igerigi, sayisiz olan bu bi¢imlerden olusmaktadir.
Raymond Williams bir kiiltiiriin kapsamini 'bir sinifin alanindan ¢ok bir dilin alamiyla orantilt'
gormektedir, ancak bu kesinlikle siiphelidir: Diinyada konusulan bazi dillerin pek ¢ok kiiltiirii
kapsadig1 ve postmodern kiiltiiriin ¢ok ¢esitli bir kiiltiiri kapsadigi da diigiiniilmektedir.

Antropolojik tanimin her seyi kapsamasina ragmen, bazi seylerin kiiltiirel olamayacak kadar
siradan oldugu, bazilarimin ise belirsiz oldugu anlagilmaktadir. Kiiltiir, dogal olarak verili olmaktan
ziyade insan tarafindan inga edilen her sey anlamina geliyorsa, mantiksal olarak medya ve endiistriyi de
ya da eglenme yollarint da icermelidir. Yasam bicimi olarak kiiltiir her durumda biiyiik ve cesitlidir.
Hem fazla siradan hem de fazla spesifik olmadiginda kiiltiir kategorisinin diginda kaldig1 durumlar
bulunmaktadir.

Ideoloji elestirisi aydmlanmaci anlaminda birinin 6tekine durumundaki carpikligi askin bir
noktadan anlatmasidir. Elestiri ise 6znenin deneyiminin 6znenin simdiki durumunun &tesine gecen
gecerli yonlerini aydinlatmak i¢in icerden anlamaya ¢alisan sdylem yontemidir (Eagleton, 1991, s.15).

Edward Shils’a gore, ideolojiler, kesin, kapali, yenilige direnen, biiyiik 6l¢iide insanlarin
duygularina hitap ederek yayilan ve kendisini savunanlardan mutlak baghlik istemektedir. “Ideolojinin-
sonu” ideolojisinin ilging bir 6zelligi, ideolojiyi hem korii koriine irrasyonel hem de asir1 rasyonalist bir
sey olarak, birbiri ile tamamen celisik iki ayri bigimde gorme egilimindedir. “ideolojinin-sonu”
kuramcilari, biitiin ideolojilerin, dogalar1 geregi kapali, dogmatik ve kati oldugunu sdylemektedir
(Shils, 1968, s.21).

Postmodern diinyada kiiltiir ve toplumsal yasam bir kez daha yakin bag igindedir. Meta estetigi,
yasam tarzinin tiiketiciligi, goriintiiniin merkeziligi ve kiiltiiriin genel olarak meta {iretimine nihai
entegrasyonu bi¢imindedir. Hayata giindelik algisal deneyim igin bir terim olarak baslayan ve ancak
daha sonra uzmanlagan estetiktir. Kiiltiiriin iki anlaminin - sanat ve ortak yasam - stil, moda, reklam,
medya ve benzerlerinde birlestirilmesi gibi, sanata olan ilgi, simdi tam bir dongiiye girmis ve kékenine
yeniden donmektedir.

Postmodernizm goriisii cogulcudur. Insan kiiltiirii tartisihir ancak simif goz ardi edilmektedir.
Postmodernizm elestiri ile gelismistir. “Marksistler kendi tarihsel sartlar1 altinda anlamaya gayret
etmektedirler. Ozdiisiimsel edimler Marksizmin kavramsalliginda gelismistir. Postmodernist kiiltiir,
zengin belirgin coskun ¢aligmalar demeti tiretti tiim sanat alanlarinda” (Eagleton T, 1996, 5.42).

Yontem

Bu tam makale ¢aligmasinda nitel ve betimsel arastirma yontemiyle arastirilan verilerin eserler
tizerinden yapilan ¢dziimlemeler sonucunda edinilen bilgi, yorumlar ve ¢6ziimleme teknikleri yer
almugtir.
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Bulgular

Glinlimiiz sanatcist Cornella Parker, Britanya'nin en sevilen ve en begenilen cagdas
sanat¢ilarindan biridir. Her zaman meraktan hareketle, diinyayla olan iliskimizi sorgulamak icin
nesneleri yeniden sekillendirmektedir. Doniisiim, oyunculuk ve hikaye anlatimi kullanarak siddet,
ekoloji veya insan haklart gibi zamanimizin 6nemli meseleleriyle ilgilenmektedir. Sergi, Otuz Giimiis
Parca 1988-9 ve Soguk Karanlik Madde: Patlama Goriiniimii 1991; Savas Odasi 2015 ve Magna Carta
2015, anitsal toplu iglemeleri, filmleri ve yenilikg¢i ¢izimleri, baskilart ve fotograflari kapsamaktadir

Figiir 1. Cornellia Parker, Soguk Karanlik Madde; Patlama Goriiniimii, 1991

Erisim Adresi: https://www.tate.org.uk/whats-on/tate-britain/cornelia-parker

Figiir 2. Olafur Eliasson, Yildiz Topu Pargacigi, 2014

Erigim adresi: https://www.tate.org.uk/art/artworks/eliasson-stardust-particle-t15131

Olafur Eliasson, izleyicinin deneyimini gelistirmek icin 151k, su ve hava sicakligi gibi temel
malzemeleri kullanmistir. Olafur Eliasson, heykel alaninda ve biiyiik 6lgekli enstalasyon sanatiyla
taninan Izlandali-Danimarkali bir sanatgidir. 1995'te Berlin'de uzamsal arastirmalar igin bir laboratuvar
olan Studio Olafur Eliasson'u kurmustur. 2014 yilinda Eliasson ve uzun siiredir birlikte ¢alistigi Alman
mimar Sebastian Behmann ile mimarlik ve sanat ofisi Studio Other Spaces'i kurmustur.

Olafur, 2003 yilinda 50. Venedik Bienali'nde Danimarka'y1 temsil etmistir. Daha sonra o yil
Londra'daki Tate Modern'deki Tiirbin Salonu'nda "¢agdas sanatta bir kilometre tasi" olarak tanimlanan
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iIklim Projesini gerceklestirmistir. Olafur, 1998 ve 2001 yillar1 arasinda cesitli sehirlerde
gerceklestirilen Yesil Nehir dahil olmak iizere kamusal alanda bir dizi projeye imza atmuistir.

Bugiin diinyanin her yerindeki insanlar tarafindan paylasilan bir yagsamsal deneyim modu vardir.
Bu deneyim modu mek&n ve zaman, benlik ve digerleri, yasamin olasiliklar1 ve tehlikelerin
deneyimidir. Modern olmak, kendimizi ve diinyayi; macera, gii¢, nese, biiylime, doniisiim vaat eden
bir ortamda gérmektir.

Yapisalcilik; radikal ve muhafazakar, hedonistik ve baskict olmak gibi ¢eliskiler igermektedir.
Postmodernizm yaklasimda; piyasa, haz ve gogulculuk, gegicilik ve siireksizlige, kendinin gegici etkisi
olarak goriilmektedir.

Figiir 3. Kisa Kawakami, Marunouchi Etkilesimli Dalga ve Pencere, Tokyo, Japonya, 2002
Erisim adresi: http://www.modusoperandiart.com/projects/marunouchi_development_interactive_wave_and_windos/

Kisa Kawakami, Mitsubishi Estate sirketinin yeni genel merkezini gelistirmenin ilk
asamalarinda danisman sanat¢i-mimar olarak goérevlendirilmistir. Kawakami, dogal 1s18in kalitesine
gore incelikle degisen ahsap bir "dalga" heykeli olan Etkilesimli Dalga ve metalik bir duvar kabartmasi
olan Pencere adl1 eserini yaratmak i¢in Mitsubishi Sekkei'deki mimarlarla igbirligi yapmuistir.

Pencere adli eseri hakkinda, Kawakami sunlart sdylemistir: “Atriyumun 30 metrelik cam
kiipiiniin iginde dogrudan giines 15181 alan duvar, kurulum alanidir. Kawakami’ye goére devasa bir
tuvaldir. Menteseler lizerinde agik kutulara sabitlenmis ayna yiizeyli kapaklar bulunmaktadir. Kanatlar

ve renkli manyetik levhalarin kombinasyonu araciligiyla sahneyi degistirecek bir sanat eserini
olusturmustur.

Ayrica galismay1 soyle tamimlamaktadir: “Tokyo Istasyonu'ndan uzakta taninacak kadar basit,
ancak giris holiinden gecen insanlarin daha yakindan bakis agilari i¢in dogru dlgege ve ayrintiya sahip
bir formdur. Aydinlatma programlanmustir... her dakika kabartmanin goriiniimiinii degistirmektedir”.

Post-modernizm, gizli islevi "evrensel" bir insanlik tarihi yanmilsamasini temellendirmek ve
mesrulagtirmak olan bu tiir "list anlatilarin" Sliimiiniin sinyalini vermektedir. Manipiilatif mantig1 ve
bitiinliik fetisi ile modernitenin kabusundan, post-modernin rahat ¢ogulculuguna, nostaljik olani
reddeden heterojen yasam tarzlari ve dil oyunlari yelpazesine uyanma siirecindedir. Kendini
biitlinlestirme ve mesrulagtirma diirtiisii... Bilim ve felsefe, onlarin gérkemli metafizik iddialarini bir

kenara birakmali ve kendilerini daha miitevaz1 bir sekilde bagka bir anlati dizisi olarak gormelidir
(Harvey D., 1992, s.7).
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Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Eagleton gore, ideolojinin genis ve dar olmak {iizere kendi kullanim alanlarina sahiptir;
aralarinda var olan ¢ok farkl siyasi ve kuramsal olmalarindan olusan karsilikli bagdasmazligin kabul
ve itiraf edilmesi gereklidir. Bu goriis, Bertolt Brecht’in imali sloganina - “Neyi kullanabiliyorsan
kullan!”- sadik kalma gibi olumlu bir yone ve ayni zamanda asir1 hosgorii gibi olumsuz bir yone
sahiptir.

Ideoloji teriminin giicii, biitiin bir toplumsal yasam bigimi i¢in iktidar miicadeleleri arasinda
ayrim yapabilme yeteneginde bulunmaktadir. ideoloji “dil”le degil “sdylem”le ilgili konudur.” ideoloji,
belli bireylerin arasinda, dilin belirli etkiler yaratmak amaciyla fiilen nasil kullanildigiyla ilgili bir
durumdur. Bir dnermenin ideolojik olup olmadigina, s6z konusu dnermeyi sdylemsel baglamindan
ayrrarak incelenmelidir. Ideoloji, bir ifadenin igerdigi dilsel ozelliklerden ¢ok kimin kime hangi
amaclarla ne soyledigiyle ilgilidir. Dil birimi, bir baglamda ideolojik oldugu diisiiniiliirken bir bagka
baglamda ideolojik olmayabilir. Ideoloji, bir soziin, kullamldig1 toplumsal baglamla olan iliskisinin bir
islevidir (Eagleton T.1996 s.28).

Postmodern diigiincenin, klasik ideoloji kavramina karsi ii¢ temel Ogretisi oldugunu ileri
siirmektedir. Bu dgretilerden ilki, temsil nosyonunun kabul edilmemesine dayanmaktadir. Ikincisi, bir
biling bigimine “ideolojik” kavraminin mutlak dogruluk fikrini savunmay1 gerektirdigine inanan bir
epistemolojik yaklasimdan kaynaklanmaktadir. Ugilincii greti, yeni- Nietzsche’ci bir yaklasimda,
akilcilik ve iktidar arasindaki iliskilerin yeniden yapilanmasiyla ilgilenmektedir. Postmodernist
diistince; biitiin ideolojileri, teolojik, “totaliter” ve metafizik temelli olarak gérme yoniindedir.

Eger Kkiiltiir, dogal olarak verili olmaktan ziyade insan tarafindan inga edilen her sey anlamina
geliyorsa, o zaman bu, mantiksal olarak medyay: oldugu kadar endiistriyi de, endiistri ile olusturulan
iriinlerin giinlik siradan eylemleri ya da eglenme yollarin1 da igerecegi diisliniilmektedir. Kimlik
kiiltiirti, ayn1 sekilde tiiketimde oldugu gibi, postmodern veya ticari kiiltiirle ¢aprazlanabilir. Ve yiiksek
kiiltiiriin kendisi, akademik beseri bilimler i¢inde bir kriz yaratmak i¢in kimlik kiiltlirleri tarafindan
giderek daha fazla istila ediliyor. Bununla birlikte, yiiksek kiiltiir, belirli manevi degerler kadar azinlik
sanatt anlamina gelmiyorsa, o zaman postmodernizm, Bati diinyasinin ahlaki ve metafizik temellerini
tam da bu temellerin en saglam olmasi gerektigi anda yok etmektedir. Bunun muazzam ironisi {izerinde
diisiiniilmektedir. Bati'nin otoritesini diinyanin geri kalanina dayattig1 serbest piyasa operasyonlari,
tilkeye giderek daha fazla siipheci, goreceli bir kiiltiiriin dogmasina yardimci olmaktadir. Kiiltiir, bu
kiiresel operasyonlara bir miktar gergeklik vermek igin ihtiya¢ duyulan manevi otoriteyi zorlamaya
yardimci olmustur. Yiiksek kiiltiir, postmodern kiiltiirii nahos bulabilir, ancak bu kiiltiiriin dolagimina
izin veren sosyal diizeni desteklemektedir. Bu arada, bu pazar kiiltiiriiniin bireyleri olanlar giderek daha
fazla tikelcilik bicimlerine yonelmekteler. Ug yonlii bir etkilesimde, maneviyat olarak kiiltiir, kimlik
olarak kiiltiirli olusturmak i¢in meta olarak kiiltiir tarafindan zorlanir. Sahip olunan kiiltiirel degerleri,
bildigimiz her seyi, oldugumuz her seyi yok etmekle tehdit etmektedir. Cografya, sinif ve milliyetin,
din ve ideolojinin tim siirlarini agsan modern ortamlar ve deneyimleri yok edebilir. Bu anlamda
modernitenin tiim insanlar1 birlestirdigi soylenebilir. Insanlik, modernite ve modernizmde bu
paradoksal bir birliktedir ayrica ayriligin birligidir. Siirekli bir par¢alanma ve yenilenme, miicadele ve
celiski, belirsizlige siirliklemektedir. Modern olmak, Marx'in dedigi gibi, 'kat1 olan her seyin eriyip
gittigi bir evrenin parcasi olmaktir.
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Matematik Temelli Bilgisayar Oyunlarinin Matematik Ogrenme Giicliigii

ew e

Olan Ogrencilerin Hesaplama Performanslar1 Uzerindeki Etkililigi

The Effects of Mathematics-Based Computer Games on the Computational
Performance of Students with Mathematics Learning Disability
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Inénii Universitesi, sila.dogmaz@inonu.edu.tr
Prof. Dr. Vesile Yildiz Demirtas

Dokuz Eyliil Universitesi, yildiz.vesile@gmail.com

Ozet

Matematik 6grenme giicliigii olan 6grenciler, giinlilk yasam igerisindeki aritmetiksel gereksinimleri ve
onlarin iligkili durumlarmi organize etmekte sorun yasamaktadir. Matematik 6grenme giicliigii, normal veya
normaliistii zekaya, duyusal istikrara, egitsel firsatlara ve motivasyona ragmen aritmetik becerilerin edinimini
etkileyen netice olarak bireyin basarisinin beklenen performans diizeyinin altinda kalmasi olarak kendini gosteren
6zel bir 6grenme giicliigii olarak tanimlanmaktadir. Matematik 6grenme giicliigii olan 6grencilerde matematiksel
gercekleri hatirlamada eksiklik, olgunlagsmamis strateji kullanimi, gelismemis bir say1 duyusu, basariya karsi
edinilen olumsuz yargilar ve inanglar karakterize hale gelmistir. Matematik 6grenme gii¢liigii olan &grencilerin
karakteristik ozellikleri incelendiginde, dort islem becerilerindeki hesaplama performanslarinin bu 6grencilerin
gelisimini etkileyen 6nemli bir degisken oldugu goriilmiistiir. Bu calisma ile matematik temelli bilgisayar
oyunlarinin matematik 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin hesaplama performanslar1 lizerindeki etkililiginin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desenlerden 6n ve son test
kontrol gruplu desen iizerinden planlanmistir. Arastirma siirecinde, 21 Ogrenci deney, 21 Ogrenci kontrol
gruplarinda olmak tiizere toplam 42 6grenci ile galigilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak DeVos’ (1992)
tarafindan gelistirilen ve Olkun, Can ve Yesilpinar (2013) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan aritmetik islemleri
igeren hesaplama performansi testi kullanilmistir. Deney grubundaki 6grenciler ile 4 hafta siiresince haftada 2 saat
toplam 8 saat siiresince kii¢iik grup oturumlari seklinde uygulama yapilmistir. Uygulama araci olarak bilgisayar ve
tablet kullanilmigtir. Bulgular, deney grubunda yer alan &grencilerin 6n test ve son test hesaplama performans
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6grenme giicliigli, hesaplama performansi, bilgisayar oyunlari,
matematiksel oyun.

Abstract

Students with mathematics learning disability have problems in organizing the arithmetic needs and their
related situations in daily life. Mathematics learning disability is defined as a specific learning disability that
manifests itself as an individual's success being below the expected performance level as a result of affecting the
acquisition of arithmetic skills despite normal or above-normal intelligence, sensory stability, educational
opportunities and motivation. In students with mathematics learning disabilities, a lack of remembering
mathematical facts, immature strategy use, an under developed number sense, negative judgments and beliefs
about success have become characteristic. When the characteristics of students with mathematics learning
difficulties were examined, it was seen that the calculation performance in four operation skills was an important
variable affecting the development of these students. The aim of this study is to examine the effectiveness of
mathematics-based computer games on the computational performance of students with mathematics learning
difficulties. The research was planned through the pre-test and post-test control group design, which is one of the
quantitative research methods, quasi-experimental designs. During the research process, a total of 42 students were
studied, 21 of which were in the experimental group and 21 in the control group. The computational performance
test, which includes arithmetic operations developed by DeVos' (1992) and adapted into Turkish by Olkun, Can
and Yesilpmar (2013), was used as a data collection tool in the research. The application was carried out in the
form of small group sessions with the students in the experimental group for a total of 8 hours, 2 hours a week for
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4 weeks. Computer and tablet were used as application tools. The findings show that there is a significant
difference between the pre-test and post-test calculation performance levels of the students in the experimental

group.

Key Words: Mathematics learning disability, computational performance, computer games,
mathematical game.

Giris

Aritmetiksel beceriler giinliikk yasamimizin her kdsesini doldurmaktadir. Zamanimizi ve parasal
kaynaklarimizi biitcelemek, takvimleri okumak, bir adres bulmak ve hatta bir tarifi takip etmek, temel
aritmetik becerilerimize olan bagimliligimizin 6rnekleridir (Shalev,2004). Matematik 6grenme giigliigii
olan 6grenciler, giinliik yasam igerisindeki aritmetiksel gereksinimleri ve onlarin iliskili durumlarini
organize etmekte sorun yasamaktadir. Matematik 6grenme giicliigii, normal veya normaliistii zekaya,
duyusal istikrara, egitsel firsatlara ve motivasyona ragmen aritmetik becerilerin edinimini etkileyen
netice olarak bireyin basarisinin beklenen performans diizeyinin altinda kalmasi olarak kendini
gosteren Ozel bir 6grenme giicliigii olarak tanimlanmaktadir (Butterworth, 2018; Von Aster ve Shalev,
2007). Matematik 6grenme giigliigii olan 6grencilerde matematiksel gercekleri hatirlamada eksiklik,
olgunlasmamus strateji kullanimi, gelismemis bir say1 duyusu, basariya karsi edinilen olumsuz yargilar
ve inanglar karakterize hale gelmistir (Geary, 2004). Matematik 6grenme giigliigii olan dgrencilerin
karakteristik Ozellikleri incelendiginde, dort islem akiciliklarinin ve hesaplama performanslarini bu
Ogrencilerin gelisimini etkileyen énemli degiskenler oldugu goriilmiistiir (Calhoon, Emerson, Flores ve
Houchins, 2007).

Hesaplama becerilerinde akicilik, islemlerin dogru ve hizli bir sekilde kolayca yapilmasidir
(McCallum, Skinner, Turner ve Saecker, 2006). Yani 6grencinin hesaplamayi hizlica yapmasi ve
otomatik olarak cevaplamasidir. Ogrencinin islemleri hesaplama hizi artirilirken, dogruluk élgiitiinii de
karsilamasina dikkat edilmelidir (Poncy, Skinner ve Jaspers, 2007). Hesaplama becerilerini akici bir
sekilde yapma, iist diizey matematik becerilerinin kazanilmasi i¢in dogru hesaplama yapmak kadar
o6nem arz etmektedir (Stein, Kinder, Silbert ve Carnine, 2006). Toplama ve ¢ikarma hesaplamalarinda
ustalagmayan oOgrenciler ¢arpma ve bolme islemleri ve daha karmasik matematik becerilerini
kazanmada giicliilk ¢ekmektedir. Hesaplama becerilerinin akici bir sekilde sergilenmesi, iist diizey
matematik becerilerinin kazanilmasini kolaylastirmanin yani sira dgrenciler agisindan pek ¢ok yarar
saglamaktadir. Ogrencilerin karmasik problemleri daha hizli cevaplamasina ve davranislarinin daha
fazla pekistirilmesine yol agmakta, akici bir sekilde sergilenen becerilerin kalici hale gelmesini ve
genellenmesini de kolaylastirmaktadir (Poncy ve digerleri, 2007).

McCallum ve Schmitt (2011), hem normal gelisim gosteren hem de 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin temel matematik becerilerini kazanmada ve dort iglem becerilerini akict bir sekilde
hesaplamada giicliikler yasadiginmi belirtmistir. Dort islem becerilerinde akicilik, tiim egitimcilerin
ogrencilerine edindirmek istedikleri matematik hedeflerinin ilk sirasinda yer almaktadir (Singer-Dudek
ve Greer, 2005). Alanyazinda yer alan ¢aligmalar incelendiginde, hesaplama akiciligini gelistirmeye
yonelik akran 6gretimi (Maheady ve Gard, 2010); bekleme siireli 6gretim (McCallum ve digerleri,
2006); flas kartlarla 6gretim (Hayter, Scott, McLaughlin ve Weber, 2007; Skarr, Zielinski, Sharp,
Williams ve McLaughlin, 2014); acik anlattim (Ryhmer, Henington, Skinner ve Looby, 1999); teypten
dinleyerek hesaplama (McCallum ve Schmitt, 2011); kesfet-kopyala-karsilastir (Poncy ve digerleri,
2007); tekrar alistirmalar1 ile diizeltici doniitlerin verildigi matematikte ustalasma (Mong ve Mong,
2010; Stein ve digerleri, 2006) gibi pek ¢ok miidahalenin bulundugu goériilmiistiir. Bu arastirmalarin
sonucunda, kullanilan miidahalelerin 6zel egitim tanist almig, tan1 almamis ancak matematik
performansi diisiik olan ya da normal gelisim gosteren Ogrencilerin akici bir sekilde hesaplama
yapmalarini artirmada etkili oldugu belirlenmistir.

Alanyazin incelemesi sonucu, 6zel 6grenme gii¢liigii olan Ogrencilerin dikkat, isteklilik ve
odaklanma siireleri gibi &zellikleri gdz oniinde bulunduruldugunda bu gocuklar ile yiiriitiilmesi
planlanan ¢alismada, teknolojik materyallerin kullanimimin daha uygun olacagi kararina varilmstir.
Alanyazinda elde edilen bulgular neticesinde bu arastirmanin amacit matematik temelli bilgisayar
oyunlarinin matematik Ogrenme giicliigii olan oOgrencilerin hesaplama performanslar1 {izerindeki
etkililiginin incelenmesidir. Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmaistir.

Matematik temelli bilgisayar oyunlart matematik 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin hesaplama
performanslari iizerinde etkili midir?
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Yontem

Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desenlerden 6n ve son test kontrol
gruplu desen iizerinden planlanmigtir. Egitim alaninda yiiriitiilen baz1 deneysel arastirmalarda gruplara
seckisiz atama yapilamamaktadir. Arastirmaci yapay bir grup olusturamadiginda deney ve kontrol
grubunu belirleyebilmek i¢in deneysel islemini yar1 deneysel desende yiiriitmektedir (Creswell, 2017).

2.1. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Izmir ilinde ortaokula devam eden, matematik 6grenme giicliigii
olan 6grenciler olusturmaktadir. Belirlenen 6n kosullar dogrultusunda 21 &grenci deney, 21 6grenci
kontrol grubunda olmak iizere toplam 42 &grenci ¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunda
yer alan 6grenciler deney ve kontrol gruplarina seckisiz olarak atanmistir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin hesaplama performansindan aldiklari 6n test puanlarinin ortalamasi
karsilastirlldiginda gruplar arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir (p=.685[>.05).

Calisma grubu belirlenirken O6grencilerde bazi onkosul beceriler aranmistir. Bu 6nkosul
beceriler; 6zel 6grenme giigliigii tanisinin olmasi, zeka puaninin raporunda yer almasi ve normal ve
ustli zeka puanma sahip olmasi, ikinci bir tamt veya bozuklugun bulunmamasi (Dikkat eksikligi,
hiperaktivite, disleksi vb.), 6zel egitim 6gretmeni tarafindan matematik 6grenme gii¢liigii olduguna dair
aday gosterilmesi seklindedir. Calima grubunu olusturan 6grencilerin sinif diizeyleri 5 ile 8. siniflar
arasinda degismektedir. Ogrencilerin yas aralig1 11-14 diir.

2.2. Veri Toplama Araci
2.2.1. Hesaplama Performansi Testi

Hesaplama performans testi DeVos’ (1992) tarafindan gelistirilen ve Olkun, Can ve Yesilpmnar
(2013) tarafindan Tiirkge uyarlamasi yapilan aritmetik islemleri iceren bir testtir. Test, toplama,
¢ikarma, carpma, bolme islemlerini iceren 4 siitundan ve tiim iglemlerin karigik bir sira ile bir arada
verildigi 5. Bir siitundan olugmaktadir. Her bir siitun 20 islem i¢cermektedir. Hesaplama performansi
testinde 6grenci islemleri zihinden yapmaktadir. Her bir siitun i¢in 6grencilere 1 dakika verilerek bu
siirede kag isleme dogru cevap verdikleri hesaplanmaktadir. Ogrenci bir isleme 5 saniye icinde cevap
veremediginde siradaki isleme gecilmektedir.

2.2.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu form, deney grubundaki O6grencilerin uygulanan program hakkindaki diisiincelerini
O0grenmek icin yart yapilandirilmis goriisme teknigine uygun olarak hazirlanmigtir. Gorlisme
formlarinda kapsam gecerliligi 2 alan uzmanindan alinan goriisler ile saglanmistir. Goriisme maddeleri
uygun/uygun degil format1 ile degerlendirilmistir. iki uzmanin uygun buldugu maddelerde degisiklik
yapilmamigtir. Uzmanlardan birisinin uygun bulmadigi bir madde de goriigler dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapilmistir. Goriisme formlari O6grencilerden uygulama sonunda bireysel olarak
toplanmustir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Hesaplama performans testi aritmetik islemleri igeren bir testtir. Bu testin her bir islem siitunu
icin Ogrencilere 1 dakika verilmistir. Bu siire zarfinda cevapladiklar1 soru sayist not edilmistir.
Hesaplama performans: testi O6grencilere bireysel olarak sessiz ve sade dosenmis bir ortamda
uygulanmustir.

2.4. Programn Uygulanmasi

Deney grubundaki 6grenciler ile 4 hafta siiresince haftada 2 saat toplam 8 saat siiresince kiiciik
grup oturumlar1 seklinde uygulama yapilmistir. Dersler Zoom uygulamas {izerinden uzaktan 6gretim
ile gergeklestirilmistir. Ogrencilere ile dort islem becerilerini iceren matematik temelli bilgisayar
oyunlar1 oynatilmistir. Ogrencilerin zorlandig1 islemlerde sozel yardimda bulunulmustur. Oyunlar
arasinda 6grencilere hesaplama performanslari ile ilgili doniitler verilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda elde edilen veriler tiimevarim veri analizi teknigi ile
analiz edilmistir. Temalara doniistiiriilen nitel verilerin frekans ve yiizdeleri hesaplanmistir. Ogrenciler
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ile yapilan goriismelerde matematik temelli bilgisayar oyunlarinin kullanildigi 6gretim programina
yonelik toplanan ifadelerin icerikleri incelenmistir. Nitel arastirmalarin giivenirliginde sik kullanilan
bir analiz yontemi olan uyusum yiizdesi ile veri kodlama giivenirligi saglanmistir. Arastirmaci ve bir
alan uzmam tarafindan yapilan kodlamalar {izerine Miles ve Huberman (1994)’1n giivenirlik formiili
kullamlmstir. Ogrencilerden elde edilen veriler icin hesaplanan giivenirlik katsayis1 .89 olarak
bulunmustur. Uyusum yiizdesi %70 veya istii i¢in yeterli kabul edildiginden veri analizi agisindan
giivenirlik saglanmistir.

Bulgular

Bu calisma, matematik temelli bilgisayar oyunlarinin matematik &grenme giigliigii olan
Ogrencilerin hesaplama performanslar1 iizerindeki etkililigini incelemek amaciyla yapilmistir. Bu
dogrultuda elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak agiklanmstir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan matematik 6grenme giigliigii olan 6grencilerin hesaplama
performansi son test sonuglari tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Test Puanlar1 Mann-Whitney U-Testi
Analizi

n Oort. SS SO ST Z u p
Deney 21 43976 1241 32 672,00
% Grubu
S =
£z -5,552  .000 .000
[N~
T S Kontrol
£5  Grubu 21 1500 506 11 231,00
*p<.05

Elde edilen analiz sonuglari incelendiginde, deney grubunda yer alan &grenciler ile kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin hesaplama performansi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu goériilmiistiir.

Deney grubunda yer alan matematik 6grenme giigliigli olan 6grencilerin hesaplama performansi
On test-son test sonuglari tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Hesaplama Performansi On Test-Son Test Puanlari
Wilcoxon Testi Analizi

Deney Grubu n SO. ST. z p
gliga“f 0 00 00
Hesaplama -4,019  .000
Performansi Pozitif
21 11,00 231,00
Sira

*p<.05

Elde edilen analiz sonuglar1 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6zel 6grenme giicliigli
olan 6grencilerin hesaplama performansi 6n test-son test puanlar1 (Z=-4,019, p=.000<.05) arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir. Bu bulgu dogrultusunda, deney grubunda yer alan ozel
O0grenme giicliigii olan 6grencilerin deney sonrast hesaplama performansi becerilerinin anlamli diizeyde
yiikseldigi goriilmektedir.

Kontrol grubunda yer alan matematik O6grenme giicliigli olan Ogrencilerin hesaplama
performansi 6n test-son test sonuglari tablo 3°de sunulmustur.
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Tablo 3. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Hesaplama Performansi On Test-Son Test Puanlari
Wilcoxon Testi Analizi

Kontrol Grubu n S.0. S.T. 4 p
negaf g 11,71 82,00

Pertarmans " o5 a0
Pozitif 14 9.85 128,00
Sira

Elde edilen analiz sonuglar1 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan 6zel 6grenme giicliigii
olan 6grencilerin hesaplama performans: 6n test-son test puanlart (p=.376) arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir. Bu bulgu dogrultusunda, kontrol grubunda yer alan 6zel 6grenme
giicliigii olan Ogrencilerin deney sonrasi hesaplama performansi becerilerinde anlamli bir degisim
olmadig1 goriilmektedir.

Yar1 yapilandirilmis goériisme formunda yer alan sorulara Ogrencilerin verdikleri yanitlarin
analizinden elde edilen temalar tablo 4 ve tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 4. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Program Ile Ilgili Olumlu ve Olumsuz Gériislerine
Iliskin Verilerin Analizi

Olumlu Olumsuz Toplam
TEMA f % f % f %
Derslere katilirken hissedilen 21 100 0 O 21 100
Derslerin islenis sekli 21 100 0 O 21 100
Matematikle olan iliski 21 100 0 O 21 100
Derslerin etkileri 21 100 0 0 21 100

Elde edilen verilere gore O6grencilerin derslere katilim, derslerin islenis sekline, matematikle
olan iligkilerine ve derslerin etkilerine dair %100 olumlu goriis belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin,
matematik temelli bilgisayar oyunlart ile hesaplama becerileri ¢aligmaya yonelik “Eglenceli”,
“Heyecanli”, “Merakli”, “Mutlu”, “Odiil kazanmus gibi” ifadeleri ile goriislerini belirttikleri
gOrlilmistiir.

Tablo 5. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Programin Yeni ve Eski ile Ilgili Goriislerine liskin
Verilerin Analizi

TEMA KATEGORI
Yeni Eski Toplam
Matematik sorularim ¢ozerken f % f % f %
kullanilan stratejiler
18 85,71 3 14,28 21 100
Kullanilan etkinlik ve oyunlar f % f % f %
15 71,42 6 28,57 21 100

Elde edilen veriler incelendiginde &grencilerin %85,71’inin hesaplama yaparken yeni
ogrendikleri stratejileri kullandiklarini, 6grencilerin %14,28’inin her zamanki stratejileri kullandiklarini
belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin “yeni stratejiler daha avantajli”, “denemek istiyorum”, “pratik”
ifadelerinde bulunduklar1 gorillmektedir.
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Programa devam edilmesi halinde Ogrencilerin %71,42’si yeni oyun ve etkinlikler
beklediklerini, 6grencilerin %28,57°sinin oyunlar1 degistirmeden devam etmek istediklerini belirttikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin “oyunlarda daha fazla puan toplamak istiyorum”, “oyunlarin en {ist
seviyesini merak ediyorum, “yenileri i¢in heyecanliyim”, “bu oyunlari seviyorum ve heniiz
sikilmadim” ifadelerinde bulunduklari goriilmiistiir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Calismanin deney grubundan elde edilen hesaplama performanst 6n test- son test sonuglari ile
deney grubu ve kontrol grubu hesaplama performansi son test puanlarindan elde edilen sonuglar birbiri
ile paralellik gostermektedir. Deney ve kontrol gruplari hesaplama performansi becerileri arasinda
anlamli bir farklilik oldugu ve bu farklilifin deney grubundaki &grencilerin lehine oldugu
goriilmektedir. Calhoon ve digerleri (2007) 6grencilere 6grenmelerini saglayacak uyaranlar sunarak,
tecriibeler yasatarak islemsel akicilik yani hesaplama performansi becerisinin gelistirilebilecegini
savunmaktadir. Singer-Dudek ve Greer (2005)’1n ¢aligmasinda islemsel akicilik becerisini gelistirmeye
yonelik verilen egitimin bu beceriyi ve matematik becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Bdylece yapilan
uygulama ile hesaplama performansi gelistirilmis ve uygulama sonrasinda deney grubunun hesaplama
performansinda olumlu yonde bir gelisme goriilerek Calhoon ve digerleri (2007) ve Singer-Dudek ve
Greer (2005)’in ¢aligmasi desteklenmistir.

Matematik temelli bilgisayar oyunlar1 i¢erisindeki senaryolarin, 6diillendirme mekanizmalarinin
ve siire kontroliiniin matematik 6grenme giicliigii olan 6grencilerin hesaplama performanslari iizerinde
olumlu bir degisim yarattigi goriilmiistiir. Programin uygulama siiresince 6grencilerin motivasyonlarini
korudugu ve dort islem sorularmin oyun senaryolari ile sunulmasindan dolay1 &grencileri rahatlattigi
gdzlenmistir. Islem becerilerinde akicilik kazanmalari icin gerekli olan alistirma imkani oyunlar
icerisinde Ogrencilere kagit kalem uygulamalarina gére daha yogun saglanmistir. Programda kullanilan
iceriklerinin bilgisayar oyunlar1 olmast 6grenciler ile uzaktan c¢aligma siirecinde pek c¢ok kolaylik
saglanustir. Ogrencinin verdigi cevaplar anlhik olarak izlenmis ve &grencinin zorlandigi noktalar
kaydedilmistir. Boylece 6grencilerin giigliik yasadigi islemlerde daha faydali doniitler verilmistir. Alan
yazinda hesaplama performansini gelistirmeye yonelik yapilmis calismalara, matematik temelli
bilgisayar oyunlarinin uygulanmasi ile destek verilmistir. Matematik performansi disiik 6grencilerin
akict hesaplama yapabilmeleri i¢in ¢ok sayida tekrar alistirmalart yapmaya ihtiyaglari vardir. Birgok
aragtirmact bu Ogrencilere hesaplama becerilerinde akicilik kazandirmak ic¢in agik anlatim
yontemlerinin kullanilmasi, bol sayida alistirma yapilmasi ve sik sik diizeltici doniitler verilmesi
gerektigini belirtmektedir (Geary, 2004; Von Aster ve Shalev, 2007). Bu ¢alismada uygulanan
matematiksel bilgisayar oyunlar1 bol sayida tekrar aligtirmasi yapmaya imkan sunan, onaylayici ve
diizeltici doniitlerin verilmesini saglayan sistematik bir miidahale olmasi nedeniyle alanda ¢aligan
uygulayicilara 6rnek bir ¢alisma olacaktir. Mevcut ¢alisma alanyazinda yer alan diger c¢aligmalarin
sonuglar1 gibi 6grencilerin hesaplama becerilerinin gelismesine yardime1 olmustur (Hayter ve digerleri,
2007; Maheady ve Gard, 2010; McCallum ve digerleri, 2006; McCallum ve Schmitt, 2011; Mong ve
Mong, 2010; Poncy ve digerleri, 2007; Ryhmer ve digerleri, 1999; Singer-Dudek ve Greer, 2005; Skarr
ve digerleri, 2014; Stein ve digerleri, 2006).

Deney sonrasinda alinan goriisler dogrultusunda, matematik temelli oyunlar ile gerceklestirilen
Ogretim programi, matematik ogrenme gigligii olan Ogrenciler tarafindan faydali bulunmustur.
Goriisme verilerinden elde dilen bulgular, dgrencilerin istekle, keyifle, merakla ve heyecanla
etkinliklere katildigin1 gostermektedir. Bununla birlikte ¢alismaya katilan tiim 6grencilerin etkinlikleri
farkl1 ve eglenceli bulduklari, etkinlik sayisini arttirmak istedikleri goriilmiistiir.

Yapilan bu calismada uygulama 4 hafta, haftada 2 saat siire ile uygulanmig ve etkileri
incelenmigstir. Daha uzun siireli uygulamalar yapilarak 6zel gereksinimi Ogrencilerin hesaplama
performansi1 gelisimi incelenebilir. Ayrica hesaplama performansinin yani sira diger matematik
becerilerini gelistirmeye yonelik yapilacak bilgisayar veya oyun temelli uygulamalarin uzun siireli
matematik basarisi lizerindeki etkisi arastirilabilir.
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IIkdgretim Matematik Ogretmen Adaylarinin Ogretmenlik Uygulamasi Dersi
Kapsaminda Yaptiklar1 Oz Degerlendirmelerin incelenmesi

Examining the Self-Evaluations of Preservice Elementary Mathematics
Teachers in the Scope of Practicum
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Ozet

Atatiirk’iin iilkemizi muasir medeniyetler seviyesine ¢gikarma hedefini gerceklestirebilmede énemli bir
yer tutan egitim sisteminin temel Ogelerinden olan Ogretmen, sistemi etkilemekle birlikte sistemden de
etkilenmektedir. Bu etkilesimden, Ogretmenlerin kisisel ve mesleki anlamda gerekli bilgi ve becerilerle
donatilmasmin gerekliligi goriilmektedir. Nitelikli Ogretmenlerin yetigmesi lisans egitiminin Onemini ortaya
koymaktadir. Bu siiregte Ogretmenlik becerisinin gelisimine en fazla katki saglayan derslerden biri olan
ogretmenlik uygulamasi, 6gretmen adaylarimin aldiklart kuramsal bilgiyi uygulamaya dokmelerini saglar.
Ogretmenlik uygulamasinda 6gretmen adaymin yaptig1 etkinlikler, uygulama 6gretmeni ve danisman tarafindan
degerlendirilir ancak dersin etkililigi 6gretmen adaymin da kendini degerlendirmesine baghdir. Oz degerlendirme,
bireyin kendi kendini degerlendirmesidir. Ogretmen adaylarimin 6gretmenlik deneyimlerine dair 6z
degerlendirmelerini rapor olarak yazmalariyla gelisimlerine katki saglanmasi hedeflenmektedir. Ilkogretim
matematik Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda yaptiklar1t 6z degerlendirmelerin
incelendigi bu arastirmada dokiiman analizi yéntemi kullanilmistir. Arastirmaya Mugla Sitki Kogman Universitesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi bolimiinden dgretmenlik uygulamas: dersini alan 6 6gretmen aday: géniillii
olarak katilmigtir. Katilimcilarin uygulama okullarindaki ders anlatimlarindan kendi 6gretmenliklerine dair 6z
degerlendirmelerde bulunduklari raporlar igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Arastirmacilar tarafindan yapilan
kodlama, bir alan uzmaninin goriislerine sunulmus; doniitleri dogrultusunda diizenlenmistir. Raporlardan Ders
Plan1 Tasarimina dair planin temel 6zellikleri ve plana etki edebilecek etmenlere gore yansitmalar elde edilirken;
Ders Planinin Uygulanmasina dair ders araglari kullanimi, 6gretmenlik becerileri tizerinde durduklart goriilmiistiir.
Ogretmenlik Performansina dair yansitmalarsa Duyussal Kaygilar, Kaygilarin Performansa Etkisi gibi
kategorilendirilirken; Iki Dénemin Degerlendirmelerinin Karsilastirilmasina dair yansitmalar gelisme gdsteren ve
gostermeyen alanlar olarak ele alinmustir. Sonug olarak bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin gelisim gostermeleri
gereken alanlar belirlenerek O6zellikle ogretmenlik uygulamasi olmak {izere lisanstaki derslerin igeriklerini
etkileyebilecek bulgulara ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Tlkdgretim matematik 6gretmen aday1, 6gretmenlik uygulamasi, 6z degerlendirme,
yansitma.

Abstract

The teacher, the fundamental components of the education system, plays a crucial role in achieving
Atatiirk's goal of bringing our country to the level of contemporary civilizations, is both affected by and affects the
system. Teachers must be equipped with the necessary personal and professional knowledge and skills. Teaching
practice contributes most to the development of teaching skills in this process, allows pre-service teachers (PTs) to
put their theoretical knowledge into practice. The PTs’ activities in teaching practice are evaluated by the mentor
teacher and the advisor, but the effectiveness of the course is dependent on the PTs’ self-evaluation. Writing
reports on their self-evaluations of their teaching experiences is intended to contribute to the development of
prospective teachers. It is examined the self-evaluations of PTs as part of the teaching practice course, the
document analysis method was employed. Six PTs who completed the practicum volunteered to participate in the
study. The reports in which participants self-evaluated their teaching based on the lectures in the practice schools
were subjected to content analysis. The researchers' coding was reviewed by an expert in the field and modified in
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response to their feedback. While obtaining reflections from the reports regarding the fundamental characteristics
of the lesson plan design and the variables that may influence the plan, it was observed that they centered on the
use of lesson tools and teaching skills related to the Lesson Plan's implementation. While Reflections on Teaching
Performance are classified as Affective Anxiety and the Effect of Anxiety on Performance, Reflections on the
Comparison of the Two Periods' Evaluations are categorized as areas that have improved and those that have not.
Consequently, in this study, the areas in which PTs need to grow were identified, as well as findings that could
influence the content of undergraduate courses, particularly teaching practice.

Key Words: Preservice elementary mathematics teacher, teaching practice, self-assessment, reflection.

Giris

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismelerin etkisiyle bagta egitim olmak iizere bir¢ok alanda
degisimler yaganmaktadir. Egitimde bu degisimlerin saglikli bir sekilde gergeklestirilebilmesi ise
egitim sisteminin en énemli 6gesi olan 6gretmene baglidir (Altin, 2020). Ogretmen, egitim sisteminden
dogrudan etkilenmekle birlikte sistemi de etkiler. Bu nedenle sisteme dahil olacak 6gretmenlerin,
kisisel ve mesleki anlamda gerekli bilgi ve becerileri kazanmis olmasi gerekmektedir. Ayrica 6z-
diizenleyici ve yasam boyu 6gren bireyler olarak ¢aga uygun yeterliklere sahip olacak sekilde kendini
giincelleyebilmelilerdir (Aslan ve Saglam, 2018).

Egitim sistemine nitelikli 6gretmenlerin dahil olmasi, hizmet dncesi egitim siirecinin dnemini
ortaya koymaktadir. Egitim programlarinda &gretmen adaylarmma dgrenme ve Ogretmeye yonelik
becerilerin kazandirilmasi amacglanir. Bu amaglar dogrultusunda da hizmet Oncesi egitim
programlarinda teorik ve uygulamali dersler verilir. Ogretmenlik becerisinin gelisimine katki saglayan
derslerden biri de 6gretmenlik uygulamasi dersidir. Ogretmenlik uygulamasi dersinin amaci, égretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine daha iyi hazirlanmalarini, 6grenim siiresince kazandiklar1 genel
kiiltiir, 6zel alan egitimi ve dgretmenlik meslegi ile ilgili bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarini gercek
bir egitim-6gretim ortami i¢inde kullanabilme yeterliligi kazanmalarini saglamaktir (Eraslan, 2009). Bu
amag¢ dogrultusunda derste, 6gretmen adaylarinin teorik bilgilerini okullarda uygulamaya doékerek
pratik yapmalarina imkan taninmaktadir. Ogretmen adaylarinin ders kapsaminda yaptiklar: ¢alismalarin
hem akademik danigman hem de uygulama 6gretmeni tarafindan sistematik olarak gézlemlenmesiyle
gelisimlerine fayda saglayacak degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu nedenle de 6gretmen yetistirme
programlarinin en O6nemli derslerinden biridir (Gorgen, Cokgaliskan, Korkut, 2012). Bu siirecte
ogretmen adaymin da kendi yaptigi etkinlikler {izerine yansitici diisiiniip 6z degerlendirme yapmasi
dersin verimliligini artiracaktir. Cilinkii 6z degerlendirmeler yoluyla yansitmalar yapan bir 6gretmen
adayi, elestirel bir sekilde diisiiniip bilgilerini bir stizgegten gegirerek hem kendi egitimine bir yon verir
hem de kendi mesleki kimliginin sekillenmesinde aktif bir rol alir (Altin, 2020).

Bireyin kendi kendini degerlendirmesi anlamina gelen 6z degerlendirme siirecinde kisi, rutin bir
diisiinme eylemi yerine elestirel bir 6z-yeterlik seviyesine ulasmig olmalidir. Cilinkii yapilan etkili 6z
degerlendirmeler sayesinde bireylerin basarili ve zayif yonlerini goriip kendilerini yetersiz gordiikleri
alanlarda gelisim gostermeleriyle kendilerine olan giivenlerinin artmasi ve becerilerini gelistirmeleri
saglanabilir. Bireyler 6z degerlendirmeler yoluyla gelisim gosterebilmek icin elestirel diisiinerek
yansitmalarda bulunmalidirlar. Yansitict diisiinme, egitim-6gretim faaliyetlerindeki aldig1 kararlar ile
deneyimlerinin tizerinde dikkatli ve kasitlt bir sekilde diisiinme, sorgulama yapma, elestirel bir sekilde
degerlendirme, problemlere ¢oziim yollar1 arama ve bdylece kendi diislincelerini, davraniglarini
yeniden diizenlemek olarak tanimlanabilmektedir (Tican, 2013).

Ogretmenlik uygulamasi dersi 6gretmen adaylarinin kendi dgretmenlik deneyimlerine dair 6z
degerlendirmelerde bulunup yansitmalar yaparak bunlar1 rapor haline getirmelerinin gelisimlerine katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda aragtirmay1 yonlendiren aragtirma problemi sunlardir:

1.01lkégretim matematik ogretmen adaylarmin iki dénem boyunca aldiklari &gretmenlik
uygulamasi dersleri kapsaminda yazmig olduklari raporlardaki 6z degerlendirmeler nelerdir?
2.11kdgretim matematik dgretmen adaylarinin 6z degerlendirme raporlarinda yazmis olduklari
yansitmalarin ¢esitleri nelerdir?

1.1. Teorik Cerceve

Alanyazina bakildiginda 6z degerlendirme ve yansitici diislinme kavramlarina dair
aragtirmacilarin farkli goriisleri oldugu goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda teorik gerceve olarak
Schon’un (1987) yaklasimi temel alinmistir. Donald Schon (1987), tiniversite ve uygulama diinyalar1
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arasinda koprii kurmanin belirli yollarini ifade ederek Egitimde Yansitict Uygulamay1 gelistirmistir
(Vagle, 2010). Bir¢ok profesyonel meslekte, 6zellikle de egitim ve saglikta dnemli bir etkiye sahip olan
‘yansitict uygulama’ kavrami, bireylerin iglerini nasil yaptiklarini arastirmaya ve ifade etmeye tesvik
etmistir (Wilson, 2008).

Schon (1983, 1987) yansitmalari, “eylem esnasinda yansitma” (reflection-in-action), “eylem
lizerine yansitma” (reflection-on-action) ve “eylem i¢in yansitma” (reflection-for-action) olmak iizere
yansitma eyleminin zamani géz oniinde bulundurarak {i¢ kategoride incelemistir. Eylem esnasinda
yansitma (reflection-in-action), bir eylem devam ederken bireyin beklenmeyen bir durumla
karsilastiginda, o anda ve sezgisel olarak cevap verebilmesi ve ¢oziim iiretebilmesi iken; eylem iizerine
yansitma (reflection-on-action), eylem sona erdikten sonra geriye doniip degerlendirme yapma ve
eylemler iizerine tekrar diistinmektir (Demiralp, 2010). Eylem iizerine yansitma ve eylem esnasinda
yansitma siirecindeki deneyimleri sonucunda ise, bireyin gelecekteki diisiince ve davranislar sekillenir
ve olusur. Boylece eylem i¢in yansitma (reflection-for-action) yapar (Tican, 2013).

Bu kavramsal c¢er¢eve dogrultusunda arastirmada, ii¢ kategoriden olusan yansitma eylemleri
Tablo 1°deki gibi ele alinmustir. Arastirmada incelenen raporlarda eylem iizerinde ve eylem igin
yansitmaya dair ifadelerin yer aldig1 goriilmiigtiir. Bu nedenle bu aragtirma kapsaminda bu iki yansitma
¢esidi tizerinde bulgular tartisilacaktir.

Tablo 1. Arastirmanin Kavramsal Cergevesi

Eylem iizerine yansitma Eylem esnasinda yansitma Eylem i¢in yansitma
(Reflection-on-action) (Reflection-in-action) (Reflection-for-action)
Ogretmen adaylarinin planlt Ogretmen adaylarinin gretim Ogretmen adaylarinin
olarak anlattiklar1 her dersin sirasinda karsilastiklar gerceklestirdikleri 6gretim
ardindan 6gretim faaliyetine beklenmedik durumlara uygulamalarini gdzden
iliskin dile getirdikleri yonelik o anda bulduklar gecirerek gelecekteki
goriisleri ¢ozlimlere dair yaptiklari 6gretim uygulamalarini
aciklamalari diizenlemeye dair goriisleri
Yontem

Bu calismanin verileri, ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinda 2020-2021 &gretim
yilinda 6gretmenlik uygulamasi derslerini giiz ve bahar doneminde alan 6 tane 6gretmen adayinin
yazmis olduklari 6z degerlendirme raporlarmin incelenmesi ile elde edilmistir. Bu nedenle nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Dokiiman analizi arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren, aragtirma problemi ile yakindan iligkili yazili
materyallerin incelenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Bu yontemde veriler sistematik olarak analiz
edilip anlam ¢ikarmak, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak, ampirik bilgi gelistirmek igin
yorumlanir (Kiral, 2020). Dokiiman analizi ile incelenen egitimle ilgili birgok resmi belge, 6gretim
programi, Ogrenci ders Odevleri ve sinavlar gibi belge tiirleri arasinda raporlar da yer almaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2021).

Ogretmen adaylarinin yazmis oldugu raporlar igerik analizi ydntemiyle incelenmistir.
Aragtirmacilar tarafindan okunan ve agik kodlama yontemi ile yapilan kodlama, oncelikle ilk yazarin
kodlamasi sonra segilen bazi kod ve ilgili dokiimanin ikinci yazar tarafindan degerlendirilmesi ortaya
¢ikan farkli kodlama ve ayrigmalarin ise her iki yazar tarafindan yeniden ortak bir sekilde
degerlendirmesi seklinde yiiriitiilmiistiir. Bu siirecte elde edilen kodlar kelime ve/veya kelime 6begi
seklinde ortaya ¢ikmis bu kodlarin y1gildig1 ve ortaklastigi anlamlar altinda toplanmasi ile temalar elde
edilmigtir. Bu baglamda elde edilen kod ve temalarin listesi agagidaki tabloda gosterilmektedir:

Tablo 2. Olusturulan Kodlar ve Temalar

Temalar Kodlar

e  Planin temel 6zellikleri

Ders Plam1 Tasarimi ) .
! m e Plana etki edebilecek etmenler
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Ders araglar1 kullanimi

Ders anlatimina dair yaklagim

Ogretmenlik becerileri

Ogrencilere yaklasim

Ders Planinin
Uygulanmasi

e Duyussal Kaygilar

Bireyin Ogretmenlik .
ireyin Ogretmenli e Kaygilarin performansa etkisi

Performansi

e Gelisme gosteren alanlar

Ders ve Donem . .
e  Gelisme gostermeyen alanlar

Karsilastirmasi

Bulgular

Aragtirmanin  birinci  sorusunda  Ogretmen adaylarinin  raporlarinda yer alan 06z
degerlendirmelerin neler olduguna yonelik cevap aranmistir. Veriler analiz edilerek kodlar
olusturulmustur. Olusturulan kodlar Tablo.2’de de yer verildigi gibi ‘Ders Plani Tasarimi’, ‘Ders
Planinin Uygulanmast’, ‘Bireyin Ogretmenlik Performansi® ve ‘Ders ve Dénem Karsilastirmast® olmak
iizere dort tema altinda toplanmustir. Her bir tema, kodlar ve 6gretmen adaylarinin goriisleri olmak
asagida ele alinmistir.

3.1. Tema 1: Ders Plan1 Tasarim

Ogretmen adaylarinin yazmis olduklari 6z degerlendirme raporlar1 incelendiginde staj
okullarinda isledikleri ders ic¢in hazirlamis olduklari ders planlarmna dair elestirilerin yer aldigi
goriilmiistiir. Bu 6z degerlendirmeleri igin ders plani tasarimi olarak tema olusturulmustur. Bu temanin
planin temel &zellikleri ve plana etki edebilecek etmenler seklinde iki alt temasi bulunmaktadir. Bu alt
temalar altinda ders planinin olasi durumlarda yapilmasi gerekenleri igermemesi, sinif seviyesine
uygunluk, materyal kullanim siirecini tasarlama, akademik danisman ve staj 6gretmeni destegi, dersin
islenece@i zaman kodlar yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 planlardaki eksikliklerine
veya plant etkisi olabilecek etmenleri goz ardi etmesine yonelik 6z degerlendirmeleri gorilmistiir.
Ayrica akademik danigman ve staj 6gretmeni desteginin de planin hazirlanmasinda etkisi olduguna dair
ifadeler yer almaktadir. Bu temaya dair alt temalar, kodlar ve 6gretmen adaylarinin 6z degerlendirme
raporlarinda yer alan goriiglerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ders Plani Tasarmmuna Iliskin Kodlar, Alt Temalar ve Goriisler

Alt Temalar

Kodlar

Goriisler

Planin temel

Planin olas1

OAl: Ders anlatimim esnasinda

ot . durumlarda beklemedigim seylerde takili kaldim. Ben
ozellikleri o .
yapilmasi kesirlerin  pay ve paydalari arasindaki
gerekenleri iliskiyi  sordugumda  ¢arpildigini  rahat
igermemesi goriirler diye diisiiniiyordum ama hi¢ oyle
olmadi. Her sey ders planina yazildig1 kadar
basit degilmis. Benim her ihtimale karsi
yapmam gereken seyler olmali. Bunun
tizerine diger planlarimda daha dikkatli
Smuf seviyesine olmam gerekiyor.

uygunluk OA4: Ders planimi sinifin seviyesini dikkate

alarak hazirlamam gerekirdi.
P| . Materyal OA4: Ders plaminda dikkat etmem gereken
ana etki s e .
edebilecek kullanim bir diger sey de yaptirmak istedigim seyleri
stirecini once materyallerle yaptirmam  gerekirdi
tasarlama daha sonra sembolik ifadeye ge¢cmem
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etmenler gerekirdi ama bunun farkinda varamadim ve
sembolik ifade ile materyal arasinda gidip
geldim. Bunu onceden planlamaliydim ve
bunun igin hazirlik yapmaliydim.

e Danisman ve o (0A2: Staj hocam plamma baktiginda bazi
staj 6gretmeni degisiklikler onerdi. Cocuklara bu planin
destegi agir gelebilecegini ifa etmeye ¢alisti ve

agikgast ¢ok yardimcer oldu.

e Dersin o 0A43: Sabah anlattigimdan dolayr olsa gerek
islenecegi o saatlerde ogrencilerin ilgisini daha farkl
Zzaman sekilde cekmem gerekiyordu.

3.2. Tema 2: Ders Planimin Uygulanmasi

Ogretmen adaylarinin staj okullarinda isledikleri derslerde hazirladiklari planlarin teorik
kismindan ziyade uygulama kisminin ele alindig1 bu temada ders araglarinin kullanimi, ders anlatimina
dair yaklasim, 6gretmenlik becerileri ve dgrencilere yaklagim seklinde dort alt tema bulunmaktadir. Bu
alt temalar altinda tahta kullanimi, materyal ve teknoloji kullanimi, esnek olamama, ders planindan
kopma, zaman yonetimi, sinif yonetimi, doniit verememe, 6grenci bilgisine dair donanim yetersizligi
kodlar1 yer almaktadir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklar1 planlari uygularken etkilesimli tahta ve
beyaz tahtay1 kullanirken zorlandiklari, somut materyal ve sanal manipiilatifleri 6gretim siirecine etkili
bir sekilde dahil edemedikleri, 6grenci bilgisine dair eksiklikleri oldugu ve doniit vermede yetersiz
kaldiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Tahta kullanimi1 ve doniit verememe kodlarindaki 6gretmen
adaylarinin goriislerinden matematiksel dili dogru kullanmaya 6zen gosterdikleri yorumu yapilabilir.
Ayrica hazirladiklart ders planlarindan koptuklart veya fazlasiyla bagl kalmalar1 nedeniyle derste
sorun yasadiklarina dair bulgulara da rastlanmistir. En ¢ok karsilasilan goriis ise sinif yonetimi ve
zaman yonetiminde etkili olamadiklar1 yoniindeki 6z degerlendirmelerdir. Tablo 4’te bu temayla ilgili
kodlar ve goriisler, alt temalariyla birlikte verilmistir.

Tablo 4. Ders Planinin Uygulanmasina {liskin Kodlar, Alt Temalar ve Goriisler

Alt Temalar Kodlar Goriisler

e  Tahta Kullanimi o OA5: Belirli tammlar icin notlar
aldirdim ve tahtaya yazdim aslinda ama
buradaki hatam ise tahta kullanimim.
Ciinkii  yamuk ve farkli puntolaria
yazdim. Diger ders anlatimima kadar
diizeltmem gerekiyor.

OA3: Akilli tahta ve beyaz tahta
kullamiminda  iyilestirmelere  gitmem
gerekiyor. Tahta da ardi ardina esittir
islemleri yapmam ogrencileri kavram

Ders araglari
kullanimi

e Materyal ve yanilgisina stirviikleyebilir.
Teknoloji o 0A2: Materyali ¢ok dogru
Kullanim kullanamadim. Ayrica  ogrencilere

materyalin  adimt  pek  kullanmadim.
Sebebi bir an benim de bildigim seyden
emin olamamamdi.

OA3: Teknolojiyi etkin kullanabildigimi
diistinmiiyorum  ¢iinkii ders plamimda
belirttigim ¢alisma kagidi ile alakali
kistmlarin hi¢birini gergeklestiremedim.

e Esnek Olamama o 046: yanlis verilen yanitlar
sorgulamadan hata olarak adlandirmam
ve oOgrenci ¢alismalarmmi  yeterince

Ders anlatimina
dair yaklagim
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Ogretmenlik
becerileri

Ogrencilere
yaklagim

Plandan kopma

Zaman
Y Onetimi

Sinif Yonetimi

Doniit
Verememe

Ogrenci
bilgisine dair
donanim
yetersizligi

kontrol etmemis olmam bence sadece
ders plamima bagiml kalarak siireci
ilerletmemden kaynakh diye
diigtiniiyorum.

OA3: Ders plaminda kopma sonucu
ezbere bir anlatim yapmaya bagladigimi
gozlemledim.

OA3: Siirem var diye diisiiniirken de zilin
caldigi  zamani  karigtirmisim  ve
ogrencilerin teneffiislerinden 1 dakika
alarak tanim ve not kismini yazdirdim.
0A4: Swif ortaminda sadece ders
anlatimima yonelmemem swnif ortaminin
degiskenlerini de gérebilmem gerektigini
fark ettim.

OA2: ogrencileri tahtaya ¢ikardigimda
agt yazimi ve dort iglem yaziminda
yanliglar  oldu. Bunun miidahalesini
yapamadim ve bu ciddi bir kaypti

OA3: Derse fazla kisi katilmiyordu bunun
sebebi bendim c¢iinkii ogrencileri derse
nasil katmam gerektigini bilmiyordum.

3.3. Tema 3: Bireyin Ogretmenlik Performansi

Ogretmen adaylarinin yazmis olduklari 6z degerlendirme raporlari incelendiginde staj

da tespit edilmistir.

okullarinda isledikleri derslerde 6gretmenlik performanslarina dair 6z degerlendirmelerde bulunduklari
Bu 6z degerlendirmeleri icin bireyin &gretmenlik performansi olarak tema
olusturulmustur. Bu temanin duyussal kaygilar ve kaygilarin performansa etkisi seklinde iki alt temasi
bulunmaktadir. Bu alt temalar altinda stres yonetimini saglayamama, dgretmen her seyi bilmeli algisi,
kendini ifade edememe ve ses tonunu etkili kullanamama kodlar1 yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin
ders siirecinde kendi performanslarina dair yaptiklari elestirilerde stres yonetimini saglayamamalari ve
bundan kaynakli olarak da kendilerini ifade etmekte zorlandiklari, ses tonlarmi etkili bir sekilde
kullanmakta giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin her sordugu soruya yanit verme
gerekliligi hissettikleri bulgusu elde edilmistir. Olusturulan kodlarmn ilgili olduklari alt temalar ve
o0gretmen adaylarinin goriigleri Tablo 5’te goriilmektedir.

Tablo 5. Bireyin Ogretmenlik Performansina iliskin Kodlar, Alt Temalar ve Goriisler

Alt Temalar

Kodlar

Goriisler
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e  Stres yonetimini o OA4: Her ders anlatimi éncesi stres ve
saglayamama heyecan olurdu fakat bu ders anlatiminda
bu stres ve heyecan benim dersin giris
kisminda soylemem gereken cogu ciimleyi
unutmama sebep oldu.

e Ogretmen her e OA6: Bir sorunun yamtim derhal ¢ocuk
seyi bilmeli sordugu anda  cevaplamak  zorunda
algist olmadigimi, birka¢ dakika sonrasinda

ogrencinin sorusunu yanitlamamin utang
verici olmadigimi, hakkinda emin olarak
dogru bilgiye sahip olmadigim soru i¢in de
bilmiyorum diyebilecegimi kendime ders
olarak c¢ikartttm. Bu durum ashnda bazi
ogrencilerin fark bile etmedikleri kadar
basit bir durumdu fakat ben her seyi bilmek
zorundaymigim gibi hissettigim ve soruyu
yanitlayamadigim i¢in bu konu iizerinde
kendi i¢imde gerektiginden fazla durmusg
oldum.

Duyussal
Kaygilar

e Kendini ifade o 0A4: Dersin bir kismindan sonra
edememe anlamadigim bir sekilde yine dilim dolandi
ve ciimlelerim karisti bunun sonucunda da

yine karisik ctimleler kurdum.
e Sestonunu etkili o 0A3: Kendimi c¢ok giicsiiz hissettigim
kullanamama anlardan biriydi iistiine tistliik yiiksek sesle
swift uyarmam sonucu sesim ¢ok kisilmuistr.

Kaygilarin
performansa
etkisi

3.4. Tema 4: Ders ve Donem Karsilastirmasi

Ogretmen adaylarinin yazmis olduklar1 6z degerlendirme raporlarinda hem anlattiklar1 derslerin
sirasina gore hem de donemler arasi karsilagtirmalar yaptiklari ifadelerin yer aldigi goriilmiistiir. Bu 6z
degerlendirmeleri igin ders ve dénem karsilagtirmasi olarak tema olusturulmustur. Bu temanin gelisme
gosteren ve gostermeyen alanlar seklinde iki alt temasi bulunmaktadir. Bu alt temalar altinda 6zgiiven
gelisimi, etkili zaman yonetimi, tahtayr verimli kullanma ve tahta kullanimini iyilestirememe kodlar
yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin ders anlatimlar1 arttikca daha fazla deneyim kazanmalari
nedeniyle kendilerine giivenlerinin geldigi, tahta kullanimina dair stratejiler ireterek iyilestirmeler
yaptiklart goriilmiistiir. Ayrica zaman ydnetimine dair hem plan hazirlamada yani teoride hem de
smifta uygulama yaparken planlamalarim diizenleyerek siireyi etkili bir sekilde kullanabildiklerine dair
bulgular raporlarda yer almaktadir. Gelisme gosterilen alanlarin yaninda gelisme gosterilemeyen
alanlar da vardir. Bir 6gretmen aday:1 raporunda tahta kullanimini iyilestiremedigine dair yansitma
yaptig1 goriilmiistiir. Bu temaya dair alt temalar, kodlar ve 6gretmen adaylarimin goriislerine Tablo 6’da
yer verilmistir.

Tablo 6. Ders ve Dénem Karsilastirmasina {liskin Kodlar, Alt Temalar ve Goriisler

Alt Temalar Kodlar Goriisler
. e Ogzgiiven gelisimi o OAl: ikinci ders anlatisimda ilke gore stres
Gelisme L >
. seviyesi agisindan ¢ok ¢ok daha iyiydi. Bu
Gosteren o )
Alanlar ders anlatimim bende ozgiiven olusturdu. Bir

sonraki  ders anlatimlarimda  kendime
giiveniyorum ve eski korkumun olmadigini
hissediyorum.

e O0A6:  Bir  oOnceki  dénemde  ders
anlatimlarimda en eksik oldugum konu
zaman yonetimine yénelikti. Bu dénem bu
konuda kendimi gelistirmek istiyordum ve

e Etkili zaman
yonetimi
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zamani daha etkili kullanarak ders siirecinde
planimi eksiksiz tamamlayabilmek
istivordum. Tam olarak her sey istedigim
gibi ilerledi ve ilk kez ders planimi eksiksiz
stirece dahil edebildim.
o O0A3: Daha onceki ders anlatimlarimda
e Tahtay1 verimli tamimlart sadece soyliiyordum ve tahtaya
kullanma yazmiyordum bu ders anlatiminda bunu
dikkate alarak tamimlar: tahtaya yazdim.

. e  Tahta kullanimini o 0A5: Ilk donem tahta kullanimi konusunda
Gelisme C . .
.. iyilestirememe elestiri almigtim buna dikkat etmeye ¢alistim
Gostermeyen . .
Alanlar ama yine de bu ders anlatimimda da béyle

bir elestiri aldim ve hak veriyorum etkili
kullanamadim tahtayr. Diger  ders
anlatimima kadar bu soruna bir care
bulmaya ¢alisacagim.

Olusan temalar g6z Oniine alindiginda Ogretmen adaylarmin staj okullarindaki ders
anlatimlarina, hazirladiklar1 ders planlarinin gesitli etkilerinin oldugu goriilmistiir. Ayrica 6gretmen
adaylariin teoriyi uygulamaya gegirirken deneyim eksikliklerinden kaynaklik zorluklar yasadiklari ve
ozellikle 6grenci bilgisi, tahta kullanimi gibi alanlarda bilgi eksikliklerinin oldugu yorumu yapilabilir.
Ders ve donem karsilastirmasi temasi kapsaminda dgretmen adaylariin kendilerine dair yaptiklar
elestirileri iyilestirmek i¢in ¢caba gosterdikleri ve staj okullarinda ders anlatmaya dair yagantilarinin da
artmasiyla deneyim kazanarak olumlu yonde gelisim gosterdikleri ¢ikariminda bulunulabilir.

Aragtirmanin ikinci sorusunda ilkdgretim matematik Sgretmen adaylarinin 6z degerlendirme
raporlarinda yazmig olduklart yansitmalarin ¢esitlerinin neler oldugunu belirlenmek hedeflenmektedir.
Bu sorunun cevabini bulmak i¢in veriler, teorik ¢ergeve olarak belirlenen Kendine Yansitma (Self
Reflection) kavrami dogrultusunda incelenmistir. incelenen veriler eylem iizerine yansitma ve eylem
i¢in yansitma kategorileri altinda toplanmigtir. Bu kategorilere her bir tema i¢in 6gretmen goriisleriyle
birlikte asagida yer verilmektedir.

Eylem Uzerine Yansitma: Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik uygulamasi kapsamindaki staj
okullarinda isledikleri derslere dair yazdiklar1 6z degerlendirme raporlarinda yukarida yer verilen 4
tema dokiiman analizi yOntemiyle incelenerek olusturulmustur. Bu temalar kapsamindaki
yansitmalardan bazilarinda 6gretmen adaylarinin eylem iizerine yansitma yaptiklari gorilmiistiir. Bu
yansitmalara ve ilgili temaya Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Temalardaki Eylem Uzerine Yansitmalart

Temalar Goriisler

OAl: Ders anlatimim esnasinda beklemedigim seylerde takil kaldim.
Ben kesirlerin pay ve paydalari arasindaki iliskiyi sordugumda
carpildigint rahat goriirler diye diisiiniiyordum ama hi¢ dyle olmadi.
Her sey ders planina yazildigi kadar basit degilmis. Benim her
ihtimale karsi yapmam gereken seyler olmali. Bunun iizerine diger
planlarimda daha dikkatli olmam gerekiyor.

Ders Planinin
Tasarimm

OA4: Ders plaminda dikkat etmem gereken bir diger sey de yaptirmak
istedigim seyleri once materyallerle yaptirmam gerekirdi daha sonra
sembolik ifadeye ge¢mem gerekirdi ama bunun farkinda varamadim
ve sembolik ifade ile materyal arasinda gidip geldim. Bunu énceden
planlamalyydim ve bunun igin hazirlik yapmalryydim.

Ders Planinin
Uygulanmast
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OA4: Her ders anlatim oncesi stres ve heyecan olurdu fakat bu ders
anlatiminda bu stres ve heyecan benim dersin giris kisminda
soylemem gereken ¢ogu ciimleyi unutmama sebep oldu.

OA6: Bir onceki donemde ders anlatimlarimda en eksik oldugum
konu zaman yénetimine yonelikti. Bu donem bu konuda kendimi
gelistirmek istiyordum. Tam olarak her gey istedigim gibi ilerledi ve
ilk kez ders planimi eksiksiz siirece dahil edebildim.

Eylem i¢in Yansitma: Ogretmen adaylarinin yazdiklar1 6z degerlendirme raporlarinda yer alan
yansitmalardan bazilarinda eylem igin yansitma yaptiklart gorilmiigtir. Bu yansitmalara ve
yansitmalarin yer aldig ilgili temaya Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylariin Temalardaki Eylem I¢in Yansitmalari

Temalar

Goriisler

Ders Planinin
Tasarimi

Ders Planinin
Uygulanmasi

Bireyin
Ogretmenlik
Performansi

Ders ve Donem
Karsilagtirmasi

OAI: Ders anlatimim esnasinda beklemedigim seylerde takili kaldim.
Ben kesirlerin pay ve paydalari arasindaki iliskiyi sordugumda
carpildigint rahat gériirler diye diisiiniiyordum ama hi¢ oyle olmadi.
Her sey ders plamina yazildigi kadar basit degilmis. Benim her
ihtimale karsi yapmam gereken seyler olmall. Bunun iizerine diger
planlarimda daha dikkatli olmam gerekiyor.

0A5: bazi dgrenciler es parcalara ayirma konusunda tahtada
yapilana gore yapmayip, es olmayan parcalar halinde boliimler
yapmis. Ben gezdigim siralarda kontrol ettim hatta fark ettigim
ogrencilere uyariarda bulundum ama tekrar gidip ¢izimini
diizeltmigler mi bunu kontrol etmedim veya tahtada bu hata igin genel
bir agiklama yapmadim. Simdi diisiiniince bir agiklama yapmam veya
¢izim yaparak tekrar gostermem daha dogru olacakmis. Diger ders
anlatimlarimda daha aktif olmam, tahta oniinde fazla kalmamam
gerekiyor.

OA6: Bir sorunun yamitint derhal ¢ocuk sordusu anda cevaplamak
zorunda olmadigimi, birkag¢ dakika sonrasinda ogrencinin sorusunu
yanitlamamin utang verici olmadigini, hakkinda emin olarak dogru
bilgiye sahip olmadigim soru igin de bilmiyorum diyebilecegimi
kendime ders olarak ¢ikarttim.

0A5: ik donem tahta kullanimi konusunda elestiri almistim buna
dikkat etmeye ¢alistim ama yine de bu ders anlatinimda da boyle bir
elestiri aldim ve hak veriyorum etkili kullanamadim tahtayi. Diger
ders anlatimima kadar bu soruna bir ¢are bulmaya ¢alisacagim.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu caligmada ilkdgretim matematik Ogretmen adaylarmim ogretmenlik uygulamasi dersi
kapsaminda staj okullarinda islediklerin derslerin ardindan kendi Ogretmenlik deneyimlerine dair
yazdiklar1 6z degerlendirme raporlar1 incelenmistir. Raporlar incelenmesi sonucunda ders planinin
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tasarimi, ders planinin uygulanmasi, bireyin 6gretmenlik performansi, ders-donem karsilastirmasi
temalar1 olusturularak cesitli kodlar elde edilmistir. Asagida alanyazin ¢ergevesinde tartigilarak oneriler
sunulmustur.

Birinci arastirma problemi baglaminda veriler analiz edildiginde dort tema olusturulmustur.
Ders planinin tasarimi temasi baglaminda dgretmen adaylarinin isleyecekleri ders i¢in kendilerinin
hazirlamis olduklar1 ders plamina dair 6z degerlendirmeleri yer almaktadir. Ogretmen adaylarmnin
olusturduklar1 planlarin niteliklerine dair yorumlarda bulunduklari olasi durumlarda yapilmasi
gerekenleri igermemesi, sinif seviyesine uygunluk, materyal kullanim siirecini tasarlama kodlarinda
goriilmektedir. Yani 6gretmen adaylarinin ders planimi kisitli bir nitelikte olacak sekilde tasarladig:
ders planlarindaki eksiklikler nedeniyle uygulama esnasinda sorunlar yasadiklar1 yorumu yapilabilir.
Ayrica ders planinin hazirlanmasi sirasinda dersin islenecegi zamanin plana etkisine dair bulguya da
rastlanirken akademik danigman ve staj dgretmeni destegine dair kodlama da yapilmistir. Alanyazin
incelendiginde Basaran’in (2019) 6gretmen adaylartyla 6z degerlendirmelerine dair yaptigi goriismeler
1s18inda  Planlama temas: altinda olusturdugu kategorilerdeki kodlarla benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Basaran (2019) caligmasinda fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapilan goriismelerden
elde edilen bulgulart planlama, uygulama ve degerlendirme olmak iizere {i¢ baslik halinde
raporlastirilmigtir. Bu bagliklarda yer alan ve bu arastirma ile benzerlik gosteren kodlar ‘Yeterlik,
Uygulama, Hazirlik ve Esneklik, Ogretim Yaklagimlari, Ogretim Yontemleri, Materyal, Iletisim, Aktif
Katilim ve Zaman Kullanimi, Déniit” seklindedir.

Ders planmin uygulanmasi temasinda dgretmen adaylarinin hazirladiklar1 ders planlarini staj
okullarindaki simiflarinda islemesi siirecindeki 6z degerlendirmeleri incelenmistir. Ogretmen
adaylarmin ders anlatimi sirasinda zamani yonetmekte zorlandiklari ve Ogrenci bilgisine dair
eksikliklerinden kaynakli olarak doniit vermekte yetersiz kaldiklar1 elde edilen veriler 1s1ginda
goriilmiistiir. Ders araglarindan 6zellikle beyaz tahta ve akilli tahtay: etkili kullanamadiklarma dair
ifadeler raporlarda siklikla yer almistir. Bu durumun tahta kullanimina dair deneyim eksikliginden
kaynaklandig1 disiiniilmektedir. Ayrica kisisel kaygilarinin ders anlatimlarini olumsuz ydnde
etkiledigine dair 6z degerlendirmeler yer almaktadir. Bu durumun olusturduklart plana tamamen bagh
kalma veya heyecana bagli olarak plandan bagimsiz hareket etmeye sebep olduguna dair ifadeler
raporlarda goriilmiistiir. Ders planinin uygulanmasi sirasinda bireyin 6gretmenlik performansina dair
goriislerin de yer aldig1 goriilmiis ve ilgili tema olusturulmustur. Bu temada yer alan kodlar 6gretmen
adaylariin duyussal kaygilara sahip oldugu ve bu kaygilarin performanslarina etkileri ile ilgili oldugu
icin ders planmin uygulanmasi temasi ile drtiistiigli yorumu yapilabilir. Ogretmen adaylarmin stres
yonetimini saglamakta zorlandiklari ve bu nedenle ses tonlarimi etkili bir sekilde kullanamadiklari,
kendini ifade edemedikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgularin Bagsaran’in (2019) arastirmasinda
O0gretmen adaylar1 planlama asamasinda gerekli becerilere sahip oldugu fakat uygulama asamasinda
o0gretmen adaylarinin sikintilarin oldugu tespitiyle ortiismektedir. Ayrica Erginel’in (2006) dgretmen
adaylarinin uygulama siirecine iliskin yansitict diislinme baglaminda genellikle 6gretim yontemlerine,
ogrenci motivasyonuna ve sinif yonetimine odaklandiklart sonucu ile benzerlik gosterdigi soylenebilir.
Ayrica bu temada dgretmen her seyi bilmeli seklinde bir yanlis bir algi oldugu goriilmiistiir. Oz
degerlendirme araciligiyla 6gretmen adayinin bu yanilgisini kendi kendine giderdigi gozlemlenmistir.

Ders ve Donem karsilastirmasi temasinda 6gretmen adaylarmin kendi gelisimlerine dair 6z
degerlendirmeleri ele almmugstir. Oz degerlendirmeler incelendiginde, 6gretmen adaylarinda mevcut
eksikliklerin iistesinden gelmek i¢in ne yapilmasi gerektigi konusunda farkindaligin oldugu ve bu
dogrultuda kendilerini gelistirmek icgin c¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bu durum Saglam Arslan, Aslan ve
Arslan’in (2022) mesleki becerilerini iizerinde derinlemesine diisiinerek ve eyleme ge¢mek igin
gercekten ¢aba sarf ettikleri sonucu ile &rtiismektedir. Ogretmen adaylarinin yansitmalar yaparak
deneyim kazandik¢a sorun yasadiklari alanlarda olumlu gelisim gosterebildikleri alanlarin var oldugu
goriilmiistiir. Onceki ders anlatimlarina gére zamam etkili kullandiklari, kendilerine giivenlerinin
giderek artti81 ve tahta kullaniminin iyilestigine dair ifadeler yer almakta iken gelisme gosterilemeyen
alanlarin da var oldugu goriilmiistiir. Elde edilen veriler 1s1ginda 6gretmen adaylarinin ders igleyisleri
hakkinda 6z degerlendirme raporlar1 yazmalariyla giiclii ve zayif yonlerini fark etmelerine katki
saglandig1 yorumu yapilabilir.

Arastirmanin ikinci sorusu i¢in kavramsal ¢er¢eve kapsaminda 6gretmen adaylarinin yazdiklari
raporlardaki yansitmalar incelendiginde eylem iizerine yansitma ve eylem i¢in yansitmalara dair
ifadeler yer alirken; eylem esnasinda yansitmaya dair bir bulguya rastlanilmamistir. Alanyazin
incelendiginde Saglam Arslan, Aslan ve Arslan’in (2022) elde edilen veriler dogrultusunda, 6gretmen
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adaylarinin genellikle eylem iizerine diisiinme ve eylem esnasinda yansitma kategorilerinde 6z
degerlendirme yaptiklarini, ancak ¢ogunlukla eylem i¢in yansitma kategorisinden uzak durduklari
sonucu ile ortiisen bulgularin oldugu goriilmiistiir.

Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak;

»  Ogretmen adaylarimin hizmet &ncesi egitimde aldiklar1 teorik bilgilerin uygulamaya
dokiilmesi i¢in 6gretmenlik uygulamasi dersi haricinde de cesitli firsatlar sunulmasi,

* Ders araglarinin (etkilesimli tahta, materyal vb.) kullanimina dair teorik bilgilerin
uygulamayla iligkilendirilerek lisans siirecindeki derslerde yer verilmesi,

*  Hazirlanan ders planlarinin uygulanmasinin sadece staj esnasinda olmamasi i¢in dgretmenlik
uygulamasi ders iceriginde mikro 6gretim uygulamalarina yer verilmesi 6nerilmektedir.
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Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olg¢egi’nin Gelistirilmesi:
Giivenirlik-Gecerlik Calismasi

Development of Area and Volume Calculation Scale of Rotational Objects:
Reliability and Validity Study

Bedriye Altaylar
Milli Egitim Bakanlig1, bedriyedoluzengin@gmail.com
Siiha Yilmaz

Dokuz Eyliil Universitesi, suha.yilmaz@deu.edu.tr

Ozet

Bu ¢alismanin amaci ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programu dgrencilerine yonelik olarak
donel cisimlerde alan ve hacim hesaplama ile ilgili bir 6l¢ek gelistirmektir. Bu amagla ilgili literatiir gz Oniine
alinarak arastirmacilar tarafindan yedi maddelik bir 6lcek hazirlanmugtir. 2021-2022 Egitim-Ogretim Y1l ikinci
doéneminde yiiriitiilen pilot uygulamaya Izmir ilinde bir devlet iiniversitesinde matematik 6gretmenligi boliimii
birinci sinifa devam eden 17 dgretmen adayr (10 kiz ve 7 erkek) katilmistir. Olgek Ogretmen adaylarina
uygulandiktan sonra SPSS 22. 0 programi ile veriler analizler yapilmistir. Madde giiglik katsayilari
degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin genel olarak sorulari kolaylikla cevapladiklart ve en kii¢iilk madde
glicliik katsayisinin 0,838 ile 6.soru oldugu goriilmiistiir. 7 maddelik 6lgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayisi
0,599 olarak hesaplanmustir. Fakat Madde-Toplam Giivenirlik Analizi Testi sonuglarinda 2.sorunun diger sorularla
negatif yonde bir iligkiye sahip olmasi sebebiyle bu madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. 2.sorunun dlgekten g¢ikarilmasi
ile Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayis1 0,711 olarak hesaplanmistir. 6 maddeden olusan Ddnel Cisimlerde Alan
ve Hacim Hesaplama Olgegi’ nin 2 alt boyuttan olustugu ve toplam varyansin % 75, 59’unu agikladigi
goriilmiistiir. Birinci alt boyut toplam varyansin % 56, 38’ini, ikinci alt boyut ise % 19,21 ‘ini agiklamaktadir. 1.
,3., 4. ve 7.soru birinci alt boyuta (donel cisimlerde hacim hesaplama), 5 ve 6.sorular ise ikinci alt boyutta (donel
cisimlerde alan hesaplama) yer almaktadir. Maddelerin faktor yiiklerinin en disiigii 0,580 oldugu tespit edilmistir.
Yapilan tiim analizler sonucunda Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi’ nin iyi derecede gegerli ve
giivenilir bir 6lgek oldugu tespit edilmistir. Ilgili alanda benzer galismalarin olduk¢a kisith olmasi sebebiyle
geligtirilen bu 6lgegin alanyazina yenilik getirecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Donel cisimler, 6gretmen adaylari, giivenirlik-gegerlik caligsmasi.

Abstract

The aim of this study is to develop a scale for calculating area and volume in rotating objects for primary
school mathematics teaching undergraduate program students. For this purpose, a seven-item scale was prepared
by the researchers considering the relevant literature. 17 teacher candidates (10 girls and 7 boys) attending the first
year of mathematics teaching department at a state university in Izmir participated in the pilot application carried
out in the second term of the 2021-2022 Academic Year. After the scale was applied to the pre-service teachers,
the data were analyzed with the SPSS 22.0 program. When the item difficulty coefficients were evaluated, it was
seen that the pre-service teachers generally answered the questions easily and the smallest item difficulty
coefficient was 0.838 and the 6th question. The Cronbach's Alpha reliability coefficient of the 7-item scale was
calculated as 0.599. However, this item was removed from the scale because the second question in the Item-Total
Reliability Analysis Test results had a negative relationship with the scale. By removing the second question from
the scale, the Cronbach's Alpha reliability coefficient was calculated as 0.711. It has been observed that the Area
and Volume Calculation Scale in Rotational Objects, which consists of 6 items, consists of 2 sub-dimensions and
explains 75.59% of the total variance. The first sub-dimension explains 56.38% of the total variance, and the
second sub-dimension explains 19.21%. The 1st, 3rd, 4th and 7th questions are included in the first sub-dimension
(calculating the volume in rotating objects), while the 5th and 6th questions are in the second sub-dimension
(calculating the area in rotational objects). It was determined that the lowest factor loads of the items were 0.580.
As a result of all analyzes made, it has been determined that the Area and VVolume Calculation Scale for Rotational
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Objects is a valid and reliable scale at a good level. It is thought that this scale, which was developed due to the
limited number of similar studies in the related field, will bring innovation to the literature.

Key Words: Rotational objects, teacher candidates, reliability-validity study.

Giris

Ug boyutlu bir nesnenin uzayda durusu ve bu nesnenin herhangi bir yonde hareket ettirilmesi ya
da dondiiriilmesi ile alacagi yeni sekli ve durumu zihinde canlandirabilme yetenegi uzamsal yetenek
olarak tanimlanmaktadir (Gardrner, 2011). Uzamsal yetenek, aym1 zamanda geometrik nesneleri
anlayabilme ve bu nesneler iizerinde meydana gelen degisimleri fark edebilme becerisidir (Ekstrom,
French ve Harman, 1979). Battista (1990) ve Eliot (1999) ise uzamsal yetenegin {i¢c boyutlu geometrik
cisimlere farkli konumlardan bakabilme gibi cisimlerin i¢inde bulundugu ortama genel bir bakis
acistyla  bakip, durumunu genis g¢ercevede degerlendirebilme becerisini  gerektirdigini
diisiinmektedirler.

Uzamsal yetenegin en karmasik ve anlagilmasi en zor bileseni Linn ve Petersen’e (1985) gore
uzamsal gorsellestirmedir. Uzamsal gorsellestirme, birden fazla uzamsal yetenegin bir arada
kullanilmasini gerektiren karmagik bir beceridir (Okagaki ve Frensch, 1996). Uzamsal gorsellestirme
i boyutlu cisimlerin farkli durum ve yonlerdeki hareketlerini zihinde canlandirabilme (Strong ve
Smith ,2002) ve iki ve ii¢ boyutlu geometrik cisimlerin hem hareketlerini hem de bu hareketleri sonucu
alacaklar1 yeni konumlari ve durumlari diisiinebilme olarak (Olkun ve Altun, 2003) olarak
tanimlanmaktadir.

Uzamsal gorsellestirme en genel tanimi ile geometrik cisimlerin zihinde doniistiiriilebilmesi,
hareket ettirilebilmesi, dondiiriilebilmesi ve iki boyuttan ii¢ boyuta ya da ii¢ boyuttan iki boyuta
doniistiirtilebilmesi yetenegidir (Carroll, 1993). McGee (1979) ise uzamsal gorsellestirmeyi herhangi
bir geometrik nesnenin agik ve kapali hallerini diisiinebilme, o cismi egip biikebilme, dondiirebilme ve
hareket ettirebilme becerisi olarak tanimlamaktadir. Bu bilgiler 1siginda uzamsal gorsellestirme
becerisinin oldukg¢a soyut bir beceri oldugu sdylenebilir.

iki ve ii¢ boyutlu geometrik cisimlerin zihinde hareket ettirilebilmesi ile ilgili olan donel
cisimler konusu uzamsal gorsellestirme yetenegi ile ilgili bir konudur. Uzamsal gorsellestirme becerisi
gerektiren ve hemen hemen her seviyedeki egitim-6gretim programinin kazanimlarinda yer alan
konulardan biri donel cisimlerdir. Donel cisimler, matematikten miithendislige bir¢ok pozitif bilim
dalinda yer alan oldukg¢a 6nemli bir konudur. En genel tanimiyla donel cisimler, belirli bir nokta ya da
dogru etrafinda herhangi bir geometrik sekil ya da egrinin dondiiriilmesiyle elde edilir (Ayres ve
Mendelson, 2013). Bir baska deyisle donel cisimler bir egrinin kendisiyle ayn1 diizlemde olan bir dogru
etrafinda belirli yon ve agida dondiiriilmesiyle olusur (Karakas ve Baydas, 2008).

Dénel cisimler konusu iilkemizde hem bir¢ok iiniversitenin matematikle ilgili bdlimlerinin
miifredatlarinda hem de Gniversite egitimi sonrasinda girilen siavlarda yer alan integral ve integral
hesaplari ile ilgili bir konudur. Integral konusunun, hem tiirev konusunu icermesi hem de alan ve hacim
hesaplarinda farkli yontem ve formiillerin kullanilmasi sebebiyle iiniversite Ogrencileri tarafindan
genellikle anlagilmas1 gii¢ olan ileri diizey bir konu olarak goriilmektedir (Maharaj, 2004; Delice ve
Ergene, 2015).

Integral konusu ile ilgili Sevimli (2009) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmanin amaci dgretmen
adaylarinin integral konusunda kullandiklar temsiller ile akademik basarilar1 ve uzamsal gorsellestirme
becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. 45 tane bir devlet {iniversitesinin ilkogretim matematik
ogretmenligi bolimil ikinci sinifina devam eden Ogretmen adaymnin katildigi karma desenli bu
arastirmada &gretmen adaylarina oncelikle Purdue Uzamsal Gorselleme Testi ve Belirli Integral
Yeterlilik Testi uygulanmustir. Arastirma sonunda ogretmen adaylarmin integral problemlerini
¢ozerken c¢oklu temsil kullanma konusunda yetersiz olduklari, belirli integral konusunda kullanilan
¢oklu temsiller ile uzamsal gorsellestirme becerisi arasinda pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu ve
uzamsal gorsellestirme becerisinin farkli temsilleri kullanma becerisi iizerinde etkili oldugu tespit
edilmistir.

Uzamsal gorsellestirme becerisi ile ilgili yapilmis calismalar incelendiginde Irioglu
Sarikaya’nin (2019) yaptigi calisma dikkat cekicidir. 572 tane ilkogretim matematik Ogretmeni
adayinin katildigi bu caligmanin amaci uzamsal gorsellestirme becerileri ile geometriye yonelik
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tutumlart ve disiinme stilleri arasinda bir iligkinin olup olmadigini arastirmak ve bu durumun sinif
diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigimi arastirmaktir. Bu amagla ilkdgretim matematik
o0gretmenligi adaylarina Purdue Uzamsal Gorsellestirme Testi, diisiinme stilleri ve geometriye yonelik
tutum Ol¢egi uygulanmistir. Toplanan veriler analiz edildiginde ise geometriye yonelik tutum ve
uzamsal gorsellestirme becerisi arasinda ve geometriye yonelik tutum ile diisiinme stilleri arasinda
anlamli fakat zayif bir iliski bulunmustur. Simif diizeyleri yiikseldikge uzamsal gorsellestirme
becerisinin anlamli olarak artig1 fakat diisiinme stillerinin siif diizeyinden anlamli olarak
etkilenmedigi tespit edilmistir.

Uzamsal gorsellestirme becerisi ile ilgili bir diger énemli ¢alisma Tasova (2011) tarafindan
Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde ilkdgretim matematik dgretmenligi boliimii tezsiz yiiksek lisans
programinda 6grenim goérmekte olan 75 O0gretmen adayiyla yiiriittiigli calismadir. Durum calismasi
modeli ile yapilan bu c¢alismanin amaci ilkogretim matematik 6gretmenligi adaylarinin gorselleme
becerilerini ve gorsellestirme siirecini incelemektir. Ogretmen adaylar1 gorsellestirme becerileri onlara
uzamsal gorsellestirme becerileri ile ilgili modelleme etkinlikleri bireysel ve grup calismalari
yaptirilarak gozlemlenmistir. Ogretmen adaylara ayrica Uzamsal Gorselleme Testi, Matematiksel
Modelleme Testi ve Matematiksel Siire¢ Araci Testi uygulanmistir. Arastirma sonunda Ogretmen
adaylarinin matematiksel modelleme becerilerinin yetersiz, uzamsal gorsellestirme becerilerinin ise
oldukga zayif oldugu goriilmiistiir.

Dénel cisimler ile ilgili olarak ise Maharaj (2014) Giiney Afrika’da bir devlet {iniversitesinde iki
tane doga bilimleri 6grencisi ile bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin integral ve
uygulamalar1 konusunun anlamalar1 siirecini APOS 06grenme teorisi baglaminda incelemektir.
Arastirma sonunda 6grencilerin integral kavrami ile ilgili uygun semalar olusturamadiklari, bu sebeple
de integral kavramin1 ve uygulamalarini anlagilmasi zor, karmasik ve kurallarin uygulanmasini gii¢
bulduklar1 belirlenmistir.

Delice ve Ergene (2015) tarafindan yiiriitiilen arastirmaya Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde
egitim ve miihendislik fakiiltelerinden analiz dersini alan 101 {iniversite Ogrencisi katilmistir.
Arasgtirmanin amac1 tiniversite dgrencilerinin donel cisim olugturma ve bu donel cisimlerin hacimlerini
hesaplama becerilerini incelemektir. Bu amagcla yedi adet agik uglu soru 6grencilere uygulanmis ve
cevaplar kismi puanlama ile degerlendirilmistir. Calisma sonunda, sorulara tam dogru cevap veren
Ogrenci sayisinin olduk¢a diisiik oldugu, kismi dogru cevap verebilen 6grenci sayisinin da diisiik
oldugu ve 6grencilerin yaklasik yarisinin sorulara herhangi bir cevap veremedigi tespit edilmistir.

Alanyazinda uzamsal gorsellestirme becerisi ile ilgili ¢esitli caligmalar bulunmaktadir. Bununla
birlikte ilgili literatiir incelendiginde iiniversite 6grencilerine yonelik donel cisimlerde alan ve hacim
hesaplama becerisini Olgme ve degerlendirme ile ilgili c¢aligmalarin oldukca kisitli oldugu
goriilmektedir. Tiim bu bilgiler bir arada diisiiniildiigiinde ilkdgretim matematik 6gretmenligi lisans
programt dgrencilerinin donel cisimlerde alan ve hacim hesaplama becerilerini 6lgen bir olgek
gelistirmenin ilgili alanyazin i¢in oldukc¢a dnemli ve gerekli diigiiniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci
ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans programi 6grencilerine yonelik olarak donel cisimlerde alan
ve hacim hesaplama ile ilgili bir 6l¢ek gelistirmektir.

Yontem

Arastirmanin amaci dogrultusunda ilgili literatlir géz Oniine alinarak arastirmacilar tarafindan
yedi maddelik bir dlgek hazirlanmugtir. Olgek iizerinde ilgili uzman goriisleri alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmustir. Kismi puanlama yontemi ile degerlendirilen 6lgekte her soru O ile 4 puan
arasinda bir deger almaktadir. Dolasiyla dlgekten alinabilecek en yiiksek puan 28°dir. Yedi maddeden
olusan Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama 6lgeginde dgretmen adaylarindan her bir soru igin
soruda betimlenen ve dondiiriilmesi istenen bolgeyi tespit edip ¢izmeleri, alan ya da hacim formiillerini
yazmalar1 ve soruyu ayrintili bir sekilde c¢dézmeleri istenmistir. Birinci soruda x3=y ve x=1 ile
sinirlanan bolgenin 0x ekseni etrafinda donmesiyle olusan donel cismin hacminin ka¢ birim kiip
oldugunun bulunmas istenmistir. Ikinci soruda y= 3/sinx , y=0 ve X=§ dogrularinin arasinda kalan

bolgenin 0x ekseni etrafinda birinci bolgede dondiiriilmesiyle olusan donel cismin hacminin ka¢ birim
kiip oldugu sorulmustur. Ugiincii maddede y= x*, y= 2x ve y=x dogrularimin smirladig1 bélgenin 0x

ekseni etrafinda dondiiriilmesiyle olusan donel cismin hacmi sorulurken; dordiincii soruda ise y=vinx
egrisi, x=1 ve x=e dogrularimin sinirladig1 bolgenin 0x ekseni etrafinda dénmesiyle olugan cismin
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hacminin kag¢ birim kiip oldugu sorulmustur. Donel Cisimlerde Alan ve Hacim Olgegi’nin besinci
sorusunda f(x)=3x, g(x)=x ve x=1 dogrusu ile sinirlanan bolgenin x ekseni etrafinda déndiriilmesiyle
olusan cismin yiizey alaninin bulunmasi istenirken; altinci sorusunda )2—C+%:1 dogrusunun 0x ekseni

etrafinda donmesiyle elde edilen cismin yiizey alaninin bulunmasi beklenmektedir. Donel Cisimlerde
Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi’nin yedinci ve son maddesinde ise y>=x , y=x’ parabolleri arasinda
kalan bolgenin 0x ekseni etrafinda dondiiriilmesiyle elde edilen doénel cismin hacminin bulunmasi
istenmistir. Olgekte iki soru dénel cisimlerde alan hesaplama becerisiyle ilgili iken; 5 soru ise donel
cisimlerde hacim hesaplama becerisi ile ilgilidir.

2021-2022 Egitim-Ogretim Y1l ikinci déneminde yiiriitiilen pilot uygulamaya Izmir ilinde bir
devlet iiniversitesinde matematik dgretmenligi boliimii birinci sinifa devam eden 17 6gretmen aday1
(10 kiz ve 7 erkek) katilmugtir. Olgek 6gretmen adaylarina uygulandiktan sonra SPSS 22.0 programu ile
veriler analizler yapilmistir. Her sorunun madde giigliikk degerine bakilmis, ayrica verilere ait minimum
ve maximum degerler belirlenmistir. Verilerin aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmistir. Korelasyon yonii ve katsayisi tespit edilmis ayrica agcimlayict faktor analizi ile 6lgegin
faktor yapist ortaya konmustur.

Bulgular

Yedi maddeden olusan Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi pilot
uygulamasinda toplanan verilere dncelik normallik testi uygulanmistir. Baykul ve Giizeller’e (2014)
gore orneklem biiyiikliigiiniin 50°nin altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilk normallik testinin daha
dogru sonuglar vermesi beklenmektedir. Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi pilot
uygulamasina 17 6gretmen aday1 katildigi i¢in verilerin normallik testinde Shapiro-Wilk Testi degerleri
dikkate alinmustir. Tablo 1 Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi pilot uygulamasi
Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglarini gostermektedir. Shapiro-Wilk Normallik Testi sonuglarina
gore Donel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi pilot uygulamasi verileri normal dagilim
gostermemektedir. Bu sebeple, ilgili analizlerde parametrik olmayan testlerin kullanilmasi
gerekmektedir.

Tablo 1. Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi Pilot Uygulamasi Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuglari

Istatistik Serbestlik Degeri Anlamhhk

.699 17 .000

Madde giicliik katsayilar1 degerlendirildiginde &gretmen adaylarinin genel olarak sorulari
kolaylikla cevapladiklar1 ve en kii¢iik madde giigliik katsayisinin 0,838 ile 6. soru oldugu goriilmiistiir.
Tablo 2 Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi Pilot Uygulamast Madde Giigliik
Katsayilarini gostermektedir.

Tablo 2. Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi Pilot Uygulamasi Madde Giigliik
Katsayilar1

Sorular 1.soru 2.s0ru 3.soru 4.s0ru 5.soru 6.soru 7.soru
Madde .970 941 .897 .882 .955 .838 941
Giicliik

Katsayilar

7 maddelik 6lgegin Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayist 0,599 olarak hesaplanmistir. Fakat
Madde-Toplam Giivenirlik Analizi Testi sonuglarinda 2.sorunun 6l¢ek ile negatif yonde bir iligkiye
sahip olmasi sebebiyle bu madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. Tablo 3 Doénel Cisimlerde Alan ve Hacim
Hesaplama Olgegi Pilot Uygulamasi Madde-Toplam Giivenirlik Analizi sonuglarini gostermektedir.
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Tablo 3. Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi Pilot Uygulamasi Madde-Toplam
Gtivenirlik Analizi Sonuglari

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Silindiginde Silindiginde Madde-Toplam Silindiginde
Olusan Olgek Olusan Varyans iliskisi Cronbach's
Aritmetik Alpha Katsayisi
Ortalamasi
1.soru 21,82 7,654 729 486
2.soru 21,94 9,434 -.089 711
3.soru 22,12 8,360 .082 .658
4.soru 22,18 7,404 .604 487
5.soru 21,88 7,610 671 489
6.soru 22,35 6,118 .370 .554
7.soru 21,94 7,434 544 499

2. sorunun Olgekten c¢ikarilmasi ile Ol¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 24 olmustur.
Cronbach’s Alfa giivenirlik katsayisi ise 0,711 olarak hesaplanmistir. Baykul ve Giizeller’e (2014)
gore, 0,7 ve lizeri giivenirlik katsayisina sahip olan 6lg¢ekler iyi derecede giivenilir olarak kabul
edilmektedir. Alti maddeden olugan 6lgege madde-toplam giivenirlik analizi tekrar yapilmistir ve diger
sorularla negatif yonlii iligkiye sahip bir madde olmadigi goriilmiistiir. Tablo 4, alti maddelik Donel
Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olcegi Madde-Toplam Giivenirlik Analizi sonuglarimi
gostermektedir.

Tablo 4. Al Maddelik Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olcegi Madde-Toplam
Givenirlik Analizi Sonuglari

Madde Madde Diizeltilmis Madde
Silindiginde Silindiginde Madde-Toplam Silindiginde
Olusan Olgek Olusan Varyans iliskisi Cronbach's
Aritmetik Alpha Katsayisi
Ortalamasi
1.soru 18,06 7,184 775 .622
3.soru 18,35 7,743 122 792
4.soru 18,41 6,757 .705 611
5.soru 18,12 7,110 725 .623
6.soru 18,59 5,882 347 750
7.soru 18,18 6,904 .598 .634

Olgegin yap1 gegerligini degerlendirmek igin ise agimlayict faktér analizi yapilmustir.
Acimlayict faktor analizinde temel bilesenler ve dogrudan egik dondiirme yontemleri kullanilmustir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 6rneklem yeterligi degeri 0,717 olarak hesaplanmistir ve Field’a (2009)
gore 0,7 nin tlizerindeki degerler i¢in 6rneklem bilyiikliigii yeterli olarak kabul edilmektedir. Ek olarak
Barlett Testi sonucunda x*(15)= 46,625; p=0,000<0,05 olarak hesaplanmasi da &rneklem
biiyiikliigiiniin pilot uygulama igin yeterli oldugunu gostermektedir. Tablo 5 Donel Cisimlerde Alan ve
Hacim Hesaplama Olgegi Maddeleri Faktor Dagilin ve Yiiklerini gostermektedir.

Tablo 5. Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi Maddeleri Faktér Dagilimi ve Yiikleri

Maddeler Faktor 1 Faktor 2
1.soru 0,921
3.soru 0,887
4.s0ru 0,825
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5.soru 0,895
6.soru 0,580
7.soru 0,805

Oz-Deger 3,383 1,153
Acikladi@1 Varyans 56,380 19,215
Aciklanan Toplam Varyans 75,594

6 maddeden olusan Donel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi’nin 2 alt boyuttan
olustugu ve toplam varyansin %75,59’unu acikladigi goriilmiistiir. Field’a (2009) gore bu sonug
Olcegin gecerli oldugunu gostermektedir. Birinci alt boyut toplam varyansin %56, 38’ini, ikinci alt
boyut ise %19,21 ‘ini agiklamaktadir. 1., 3., 4. ve 7. soru birinci alt boyuta (donel cisimlerde hacim
hesaplama), 5 ve 6.sorular ise ikinci alt boyutta (donel cisimlerde alan hesaplama) yer almaktadir.
Maddelerin faktor yiiklerinin en diistigii 0,580 oldugu tespit edilmistir. Field’a (2009) goére 0,4 tizerinde
faktor yilikiine sahip maddelerin dlgege iyi derecede katki yaptigr kabul edilmektedir. Yapilan tim
analizler sonucunda Dénel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi’ nin iyi derecede gegerli ve
giivenilir bir 6lgek oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Donel cisimler konusu ilkdgretimden iiniversite diizeyine kadar, gilinlik yasamdan ileri
matematige kadar bircok alanda yer alan 6nemli bir konudur. Iki ve ii¢ boyutlu geometrik sekillerin
zihinde dondiiriilmesi ile elde edilen donel cisimlerin olusturulmasi ve bu donel cisimlerin alan ve
hacimlerinin hesaplanmas: genellikle anlasilmasi zor ve karmasik bulunan bir konudur. lgili
alanyazinda ise donel cisimlerle ilgili yapilmis ¢aligmalarin oldukca kisitli oldugu goriilmistiir. Bu
sebeple gelistirilen Donel Cisimlerde Alan ve Hacim Hesaplama Olgegi’nin alana yenilik getiren,
orijinal, gegerli ve giivenilir bir 6lgek oldugu diistiniilmektedir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgular 1s18inda 6nerilere bakilacak olursa, gelistirilen 6lgek
kullanilarak 6gretmen adaylarinin donel cisimlerde alan ve hacim hesaplama becerileri incelenebilir.
Olgekten toplanan verilere igerik analizi yontemi uygulanarak 6gretmen adaylarinin farkli diisiinme
stirecleri ortaya konulabilir. Donel cisimlerde alan ve hacim hesaplama becerisi iizerinde etkisi oldugu
diisiiniilen degiskenlerle iligskisine bakilarak farkli caligmalar ortaya konabilir. Deneysel arastirma
desenleri hazirlanarak donel cisimlerde alan ve hacim hesaplama becerisi iizerinde farkli degiskenlerin
etkileri incelenebilir.

Kaynaklar
Ayres, F. ve Mendelson, E. (2013). Calculus. Boston: McGraw-Hill Companies.

Battista, M.T. (1990). Spatial Visualization and Gender Differences in High School Geometry.
Journal for Research in Mathematics Education, 21 (3), 47-60.

Baykul, Y. ve Giizeller, C. O. (2014). Sosyal bilimler i¢in istatistik: SPSS uygulamal (2. Baski).
Ankara: A Pegem Akademi.

Carroll, J. B. (1993). Human Cogpnitive Abilities. New York: Cambridge University Press.

Delice, A. ve Ergene, O. (2015). Uygulama toplulugu baglaminda integral hacim problemleri ¢oziim
stiirecindeki ¢izimlerin ve dondiirme becerilerinin incelenmesi. Egitimde Kuram ve
Uygulama,11(4), 1288-13009.

Ekstrom, R.B., French, J.W. ve Harman, H.H. (1976). Manual for Kit of Factor Referenced Cognitive
Tests. Princeton, NJ:Educational Testing Service.

Elliot, A. J. (1999). Approach and avoidance motivation and achievement goals. Educational
Psychologist, 34(3), 169-189.

Field, A. (2009). Discovering statistics using SPSS. London: Sage Publications.
Gardner, H. (2011). Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences. New York: Basic Books.

173

e,

MDknmecern

BUCA EGITIM

F A

KULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
Irioglu Sarikaya, Z. (2019). {lkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin diisiinme stilleri ile uzamsal
gorselleme becerileri ve geometriye yonelik tutumlari arasindaki iligki. [Yayimlanmamus yiiksek
lisans tezi]. Necmettin Erbakan Universitesi, Konya.

Karakas, B. ve Baydas, S. (2008). Analitik geometri. Ankara: Palme Yayincilik.

Linn, M. C. ve Petersen, A. C., (1985). Emergence and characterization of sex differences in spatil
ability: A meta-analysis. Child Development, 1479- 1498.

Mabharaj, A. (2014). An APOS analysis of natural science students’ understanding of
integration. REDIMAT, 3(1), 54-73.

McGee, M.G. (1979). Human Spatial Abilities: Sources of Sex Differences. New York: Praeger.

Okagaki, L. R. ve Frensch, P. A. (1996). Effects of video game playing on measures of spatial
performance: Gender effects in late adolescents. Interacting with Video, 115-140.

Olkun, S. ve Altun, A. (2003). Tlkdgretim dgrencilerinin bilgisayar deneyimleri ile uzamsal diisiinme
ve geometri basarilart arasindaki iligki. The Turkish Online Journal of Educational Technology,
2(4), 86-91.

Strong, S. ve Smith, R. (2002). Spatial Visualization: Fundamentals And Trends In Engineering
Graphics. Journal of Industrial Technology, 18(1), 1-6.

Tasova, H. 1. (2011). Matematik 6gretmen adaylarinin modelleme etkinlikleri ve performans:
stirecinde diisiinme ve gorselleme becerilerinin incelenmesi. [Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi]. Marmara Universitesi, [stanbul.

174

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:“‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BIiLiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eyliil 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
Sept. 23-25, 2022

Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinin Coklu Temsillerinin ve Zihnin Geometrik
Ahskanhklarinin Incelenmesi

Investigation of the Secondary School 7th Grade Students’ Geometric Habits
of Mind and the Multiple Representations

Avrife Tolga
Dokuz Eyliil Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir, arifetolga48@gmail.com
Prof. Dr. Berna Cantiirk Giinhan
Dokuz Eyliil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Matematik Egitimi Anabilim Dali, izmir,

berna.gunhan@deu.edu.tr

Ozet

Temsil kavraminin tanimu igin literatiirde birden fazla ¢alismaya rastlanmigtir. Tiirk Dil Kurumu temsil
kelimesine karsilik “birinin veya bir seyin adina davranma” tanimini vermektedir. Yapilan ¢alismalardan genel
olarak temsil kavramimm tanimm genellenecek olursa: “Bir matematiksel fikrin yerini tutabilen, tizerinde fikir
yiiriitiilmesini saglayabilen, duyu organlar1 yoluyla algilanabilen, kisiye 6zgii olup ve diger kisilerin anlamasina
yol acan yapilara doniisebilen bir sistemdir”. Diger yandan 6grencilerin geometrik problemleri ¢dzerken gostermis
olduklart aligkanliklar temsillerle iliskilidir. Bu g¢aligmada amag¢ ortaokul 7. smif Ggrencilerinin Geogebra
kullanilan 6gretim deneyi siireglerinde ¢oklu temsillerini ve zihnin geometrik aliskanliklarini incelemektir.
Calisma nitel arastirma yontemlerinden biri olan dgretim deneyi ile yliriitiilmiigtiir. Calisma grubunu 2020-2021
yillarinda bir devlet ortaokulunda egitim goren 4 tane 7. sinif dgrencisi olugturmustur. Veriler Cevrimi¢i (Zoom)
egitim platformundan yararlanilarak toplandiktan sonra analiz edilmistir. Ogrencilerin 6gretim deneylerinde
temsilleri kullanirken tartigsmalarina firsat verilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin dis temsil bi¢cimlerinden sanal
temsili, grafik temsili, resim temsili gosterimlerini gelistirdigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Coklu temsiller, geometri 6gretimi.

Abstract

More than one study has been found in the literature for the definition of the concept of representation.
The Turkish Language Institution gives the definition of "acting on behalf of someone or something" as opposed
to the word representation. If we generalize the definition of the concept of representation from the studies carried
out: “It is a system that can replace a mathematical idea, enable ideas to be carried out, be perceived through sense
organs, be personal and turn into structures that lead to the understanding of other people”. On the other hand, the
habits that students show while solving geometric problems are related to representations. The aim of this study is
to examine the multiple representations and geometric habits of mind of secondary school 7th grade students in the
teaching experiment processes using Geogebra. The study was carried out with teaching experiment, which is one
of the qualitative research methods. The study group consisted of 4 7th grade students studying at a public
secondary school in 2020-2021. The data were analyzed after being collected using the Online (Zoom) training
platform. Students were given the opportunity to discuss while using representations in teaching experiments. At
the end of the study, it can be said that the students developed virtual representation, graphic representation and
picture representation, which are external representation styles.

Key Words: Multiple representations, geometry teaching.
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Giris
Temsil kavraminin tanimu i¢in literatiirde birden fazla ¢alismaya rastlanmistir. Tiirk Dil Kurumu
temsil kelimesine kargilik “birinin veya bir seyin adma davranma” tanimini vermektedir. Yapilan
caligmalardan genel olarak temsil kavraminin tanimi genellenecek olursa: “Bir matematiksel fikrin

yerini tutabilen, tizerinde fikir yiiriitiilmesini saglayabilen, duyu organlar1 yoluyla algilanabilen, kisiye
0zgii olup ve diger kisilerin anlamasina yol agan yapilara doniisebilen bir sistemdir”.

Matematik egitiminde temsil matematiksel fikir, olgu, nesne veya gergeklerin diizenlenmesi,
kaydedilmesi, aktarilmasi, modellenmesi, fen veya sosyal baglamlar iizerinden yorumlanabilmesini
saglayan gosterim bigimleridir (NCTM 2000). Coklu temsillerle ilgili yapilan ¢aligmalarda temsil
cesitlerinin bilgisayar ortaminda bireylere aktarilmasimin 6grenmeye tesvik edici yonde oldugu
gozlemlenmis olup teknolojinin iyi kullanimi, ¢oklu temsillerin dgrencilere soyut gelen bilgilerin
somutlagmasina ve bu bilgilerin daha iist seviyeye tagimalarina olanak saglar (Kaya, 2015).

Ote yandan geometri, bireyin diisiinmesini saglayan ve sekilleri zihninde canlandirarak ¢oziime
ulagmasint saglayan bir bilim dalidir (Hizarci, 2004 ). Giinlik yasam ile matematiksel kavramlar
arasinda iliskiler kurmada etkin bir rol oynayan geometri 6grenme alani, matematik programinda
yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Geometri alaninin gelistirilmesi i¢in bireylerin geometrik diisiinme
becerilerinin iyilestirilmesi gerekir. Kisilerin nesneler arasinda geometrik iligkiler kurarak, geometri
problemlerinin iistesinden gelmesine yardimci olan diisiinme tarzina geometrik diistinme denir (Van
Hiele, 1999; Van de Walle, Karp ve Bay-Williams, 2007). Diger yandan geometri alanina ait
kavramlarin bireyler tarafindan igsellestirilmesi ig¢in geometrik bir dile hakim olmanin 6nemi
yadsinamaz bir durumdur. Bununla birlikte geometrik kavramlar 6grencilerin zihninde yapilanirken
hangi siireclerden gectigini incelemek matematik egitimi i¢in dnemlidir. Bundan o6tiirii 6grencilerin
zihinlerinde meydana gelen kavramlarin olusum siireclerini, bu siiregleri nasil yapilandirdiklarini
izlemenin bir yolu da zihinlerinde meydana gelen temsil etme siireglerini izlemektir.

Ogretmenler birden fazla ¢oklu temsilleri kullanmaya yonelik calismalar yaparak, 6grencileri
bunlar1 kullanmaya tegvik etmeli ve onlar tarafindan taginan temsillerin matematiksel anlayis diizeyini
degerlendirmeli, ¢oklu temsilleri etkili bir sekilde kullanmalarina ve gelistirmelerine firsat tanimalidir
(NCTM, 2000:136).

Bu ¢alismada ¢oklu temsil ¢esitlerinden dig temsillere odaklanilmistir. Goldin ve Kaput
(1996)’a gore dis temsillere 6rnek olarak:

o Sozel temsil: Yazili ve sozlii kelimeler

o Grafik temsili: Kartezyen diizlem

e Cebirsel veya sembolik temsil: Denklem, formiiller ve semboller
e Resim temsili: Diyagramlar ve gizimler

e Cizelge temsili: Deger tablolar verilir.

Ogrencilerin teknoloji yardimiyla birden fazla temsil gesitlerini geometrik problem g¢dzerken
kullanmalar1 ayni zamanda onlarin zihnine ait geometrik aligkanlik siire¢lerini de olumlu ydnde
etkileyecektir. Zihnin geometrik aligkanliklari, geometri 0grenimini ve uygulamasini destekleyen
iretici bir diiglinme bicimidir. Bu diisiinme bigimi; geometrik iligkilerin incelenmesi ve bu iliskiler
araciliftyla muhakemeler yapilmasi, geometrik fikirlerin genellenmesi, geometrik yapilardaki degisen
ve degismeyen Ozelliklerin arastirilmasi ve tiim bu bilesenler ile geometrik bir yapinin degerlendirmesi
(Driscoll, DiMatteo, Nikula ve Egan, 2007) anlamina gelmektedir.

Ogrencilere zihinsel aligkanliklar yoluyla geometrik diisiinme yollarmin kazandirilmast onlarin
iist diizey diisiinme becerilerine sahip olmasinda da yardimci olur. Geometrik problemlerin ¢éziimiinde
ogretmenlerin 6grencileriyle birlikte rahatca geometrik fikirler yiiriitebilecegi, geometrik problemler
iizerinde rahatca calisabilecekleri 6grenme ortamlart geometrik aligkanliklarin gelisimi i¢in 6nemlidir.
.Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin ¢oklu temsiller temelli 6gretim siirecinde kullandiklari zihnin
geometrik aligkanliklari incelenmistir. Asagida g¢oklu temsiller igeren 6gretim deneyinden sonra
gerceklestirilen zihnin geometrik aliskanlik oturumlarinin, aligkanliklar arast iliskilendirmeleri
gosterilmistir:
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Tablo 1. Aliskanlik liskilendirmeleri

Beklenilen  Zihinsel Sorular Alskanlikla Baglanti Kurma Yollar
Alskanhklar
) 7 e . p
iliskilendirme 1. Soru Déortgenlerin ken.d% elgmaqlarl arasinda
(ac1, kenar vs.) iliskilendirme
v’ Dértgenlerin birbirleri arasinda
iligkilendirme
iliskilendirme 2 Soru Geometrik sekiller arasi iligkilendirme
v’ Verilen degisimleri uygulama
Degismezleri
Arastirma
v’ Kagit katlama islemi yaptiktan sonra
Kesif ve yansitmayi asamalar aras1 karsilastirmalar yaparak
Dengeleme hangi sekiller olustugunu belirleme
. / -
iliskilendirme 3.Soru K.enz'lr uzgnluguyla alan arasinda
iligkilendirme yapma
v' Geometrik sekiller arasinda iliskilendirme
v" Alam aym olan farkli kenar uzunluklari
Geometrik Fikirleri olan paralelkenarlarin sayisini genelleme
Genelleme
. v i i
iliskilendirme 4.Soru Kenar say1st ve gepmetrlk sekiller
arasinda iligkilendirme
v" Geometrik sekil temel elemanlar1 arasinda
iligkilendirme
v" Katlama sonrasi agilarda olusabilecek
Degismezleri degisiklikleri gozlemleme
Arastirma
e v’ Déortgenler arast iligkilendirme
lliskilendirme 5.Soru v' Geometrik sekle uygulanacak islemler
Degismezleri sonrasi nelerin degisip, nelerin
Arastirma degismedigini gézlemleme
Yontem

Calismada nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma, “gdzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin olagan
ortamda ger¢ek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
aragtirma” olarak tanimlanmigtir (Yildirim ve Simsek, 2008). Diger bir ifadeyle nitel arastirma, sosyal
olgular1 bagli olduklar1 ortam igerisinde incelemeyi ve kavramay1 6n plana alarak kuram olusturmay1
temel alan bir anlayisa sahip yaklasimdir (Yildirim, 1999). Ogrencilerin siire¢ igerisinde bilissel
ilerlemelerini aragtirmak i¢in 6gretim deneyi ile arastirma yliriitilmiistiir.

Bu arastirmada ortaokul 7. sinif 6grencilerinin geometrik etkinlikler yoluyla ¢oklu temsillerinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu etkinlikler geogebra dinamik yazilimi kullanilarak, 7.simif kazanimlar
dogrultusunda hazirlanmistir. Katilimeilar 2020-2021 egitim dgretim yilinda Izmir ili Bergama
ilcesinde 6grenim gormekte olan dort adet 7.smif dgrencisinden olusmaktadir. Ogrencilerden veriler
Cevrimi¢i (Zoom) egitim platformundan yararlanilarak toplanmistir. Uygulamaya gegmeden oOnce
ogrencilere Geogebra programi tanitilmistir. Ogrenciler belirlenirken amagl 6rnekleme ydntemi olan
Olciit 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir.
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Bulgular

Bu boéliimde geogebra ortaminda 6grencilere sunulan dortgenler hiyerarsisine yonelik etkinlige
dair bulgulara yer verilmistir.  Ogrencilere geogebra araclari kullandirilarak yamuk oldugu
belirtilmeden tiim asamalar1 uygulamalari saglatilmistir. Cizilen bu dértgenin hangi dértgen oldugu ve

tamim1 sorulmustur. Ogrencilerin hepsi cizilen seklin yamuk oldugunu belirtti. Tanimlar1 ise su sekilde
olmustur:

Ela: CB DA'ya Tilay: En az 2 Efe: 2 kenan Zuhal: 2 kenan
¥ paralel degil. kenan paralel paraleldir. paraleldir.
A N Ama diger dedi.
: . kenarlan
25 paralel dedi.

Sekil 1. Ogrencilerin Yamuk Tanimlar1

Devaminda 6grencilerden bu sekli kullanarak diger dortgenleri (eskenar dortgen, dikddrtgen,
kare, paralelkenar) olusturmalari istendi. Ogrencilere dortgen ¢izme gorev dagilimlari verilerek, kendi
dortgenini bitirenin diger dortgenleri de ¢izebilecegi belirtilmistir. Ortaya ¢ikan sekiller asagidaki gibi
olmustur:

Ela
TOlay
Efe

Zuhal

Sekil 2. Ogrenci Sekilleri 1

Ogrencilere ¢izdikleri yamuktan yola ¢ikarak, olusturduklar: sekilleri diisiiniince en biiyiik
dortgen kiimesi sorulmustur. Ogrencilerin hepsi en biiyiik kiimenin yamuk, diger dértgenlerin bu
kiimenin igine girecegini belirtmislerdir. Daha sonrasinda yamuk c¢izilirken takip edilen ilk agamaya
dontilerek paralel olmayan diger iki kenarin da paralel olmasi saglanmistir. Bu durumda olusan
dortgenin hangi dortgen oldugu sorulmustur. Paralelkenar cevabi veren tiim 6grencilere seklin iizerinde
kenar, ag1 dzellikleri gosterilerek ispati saglatilmistir. Bu sefer ¢izdikleri paralelkenardan yararlanilarak
eskenar dortgen, kare, dikdértgen olusturmalari istenmistir. Ogrencilerden gozlenen sekiller asagida

Gozlenen Sekiller

Eskenar Dértgen

Dikdértgen

B 50y n 2 e
E‘“ Parasib,

Kare
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Sekil 3. Ogrenci Sekilleri 2

Ogrencilerden tiim olusturdugu sekilleri diisiinmeleri istenerek olusturdugu dértgenler arasinda
hiyerarsik bir siralama yapmalar1 ve bu dortgenleri birbiriyle iligkilendirmeleri istenmistir.

Verilen Cevaplar
Ela e = .
Sonrasinda siralamasini degistirerek dizeltti
Efe
TOlay
Zuhal yamuk- paralelkenar-
eskenar dortgen-
dikdortgen- kare

Sekil 4. Ogrencilerin Dértgen Iliskileri

Eskenar dortgen- dikdortgen iliskisini tartismalarina firsat verilerek 6grencilerle birlikte en son

asagidaki gibi bir siralama yapildu.

(oD

Sekil 5. Ogrencilerin Dortgenler Smiflandirmast

Ogrencilerle birlikte geogebra ortaminda uygulanan bu etkinlikle
belirtildigi gibi olmustur:

goriilen temsiller sekilde

ELA EFE
Sanal Temsil (Geogebra) Sanal Temsil (Geogebra)
Yamuk, paralelkenar Gbzlenen jekiller :ﬁ‘"::“‘:hm"' Hiyerargik sralama Yemuk, | sekiller Hiyerargik siralama
tarimi ¥ tanimi
Stzel Temisil Resim Temsili Sozel, Resim Temsill Diyagram Temell Sézel Temsil Resim Temsili Diyagram Temsili
TULAY ZUHAL
Sanal Temsil (Geogebra) Sanal Temsil (Geogebra)
) § Yamuk, ! | sekiller Hiyerargik siralama
Yamuk, parslalienss Ghtlanen gakiller Dorigen kimesi|  Hiyeraryik sralama tonwws
olugturma
tamim
Sézel Temsil Resim Temsili Diyagram Temsili
Sbzel Temsil Resim Temsili Sorel, Resim Temsili Diyagram Temsili
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Sekil 6. Ogrencilerin Gosterdikleri Coklu Temsiller

Ogretim deneyinden sonra gerceklestirilen zihnin geometrik aliskanliklari oturumunda ilk
soruda ogrencilerden sekiller arasi paralellik iliskilerinin aragtirilmasi istenmigtir. Burada katilimeilar
genel olarak soruya dortgen isimlerini belirterek basladi. (Kare, dikdortgen vs.) Hiyerarsik iligkiyi
temel alarak ¢izilen dortgenlerin hepsinin paralelkenar oldugu yargisina vardilar.

4)

2 (Y-d C\W( & éﬁ-wri-?‘/‘
«/ >t
\ —
e\ e

vol

&

Sekil 7. Ogrencilerin Dortgen Tanimlamalari

Tablo 2. Soru 1 Ogrencilerin Aliskanlik iliskilendirmeleri

Katilimeilar Aliskanlikla Baglanti Kurma Yollar:

Ela, Efe, Tiilay, Zuhal v Iliskilendirme: Dértgenleri birbirleri arasinda
iligkilendirme

Tiilay v'lliskilendirme: Eskenar dortgen paralelkenar arasinda
ac1, kdsegen, kenarlari iliskilendirme

Al boyutu Olgiileri verilen bir kagidin belli katlamalardan sonra hangi geometrik seklin
olustugunun soruldugu 2. geometri sorusunda Ogrencilerin verdikleri yanitlarin aligkanliklardan
hangilerine ait oldugu asagida belirtildigi gibi olmustur:

Tablo 3. Soru 2 Ogrencilerin Aliskanlik fliskilendirmeleri

Katilimeilar Ahskanlikla Baglanti Kurma Yollar:

Ela, Efe, Tilay, v Iliskilendirme: Geometrik sekiller arasi iliskilendirme

Zuhal

Ela, Tiilay, Zuhal v' Degismezleri arastirma: Verilen degisimleri uygulayarak
nelerin degisip nelerin degismedigini gozlemleme

Ela, Tiilay, Zuhal v" Kesif ve yansitmay1 dengeleme: Kagit katlamayi yaptiktan

sonra asamalar arast karsilastirmalar yaparak hangi
sekiller olustugunu belirleme
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Bir kdseyi karg1 kose
iizerine katlayinca

Ela, Tiilay

Késeyi ¢apraz kenar
iizerine katlayinca

Ela, Tiilay, Zuhal

Koseyi kenar tizerine Tiilay

katlaymca

Sekil 8. Ogrenci Katlamalar1

Bu soruda katilimcilardan Efe, diisiik diizeyde iliskilendirme yapabilmistir. Epey bir siire
diisinmesine ragmen tek bir katlama yapabildigini dikdortgen haricinde bagka sekiller ortaya
¢itkaramadigini soyledi. Zuhal de diger iki katilimciya nazaran daha az katlama yaparak daha az sekil
ortaya ¢ikarmustir.

Alant ve bir kenar uzunlugu verilen bir paralelkenarin diger iki kosesinin nerede oldugu
soruldugu diger soruda &grencilerin hepsi alanin 12 birimkare olmasi i¢in yiiksekligin 3 br olmasi
gerektigini belirtmistir. Tiillay ve Efe verilen kenarin alt ve iistiinde birgok paralelkenar ¢izilebilecegini
¢izimleri sonrast hemen ifade etmistir. Ela once belli ¢gizimlere (2 paralelkenar) odaklandi. Sonrasinda
diisiinerek ek cizimler yaparak her defasinda tabana 3 br uzaklikta diger kenarlarin ¢izilebilecegini
belirtmistir. Zuhal ise kenarin alt ve {stiinde belli ¢izimler yapabildi(2 Dikdortgen ve 1 paralelkenar).
Genelleyememistir.

Tablo 4. Soru 3 Ogrencilerin Aliskanlik liskilendirmeleri

Katihmcilar Alskanhkla Baglanti Kurma Yollar

[liskilendirme: Kenar uzunluguyla alani
iligkilendirme
v' Geometrik sekiller arasinda iliskilendirme
v" Genelleme: Alan degismeyecek sekilde ayni
yiikseklige sahip birden fazla paralelkenar
cizilebilecegine ulagma

Ela, Efe, Tilay, Zuhal

Efe, Tilay

Ogrencilerden diger bir soruda bir dik yamuk iizerinde katlama sonrasi olusan degisimleri
gozlemleyerek bosluklari doldurmalar istenmistir. Soruya ait istenen agiy1 bulurken 6grencilerden tigii
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katlama sonrasi dik {iggen olustugunu sdyleyip, istenen agiy1 60 derece olarak bulmustur. Tiilay ise
once verilen aginin yanindaki a¢ty1 60 derece olarak bulmustur. Z kurali goérdiigiinii belirterek istenen
acinin 60 derece oldugunu sdylemistir.

Tablo 5. Soru 4 Ogrencilerin Aliskanlik iliskilendirmeleri

Katihmecilar Ahskanhkla Baglanti Kurma Yollar

Iliskilendirme: Geometrik sekil ve temel elemanlar
arasinda iligkilendirme
v' Geometrik sekiller arasinda iliskilendirme

Ela, Efe, Tiilay ,Zuhal

v' Degismezleri arastirma: Katlamayla birlikte nelerin
degisip nelerin degismedigini gozlemleme (agilar,
temel elemanlar)

Efe, Tilay

Ogrencilerin katlamalar1 asagida verildigi gibi olmustur.

Sekdldeid KLMO
inerinden kathm h I
inerine gelivor. Ba

MO goru pa

w L olur, ‘
iijKatlama [ oz W—
S(MOL)={qdir -

if)OM dogru parga '50

yapldiktan sonra ¢
el izerinds kath

i L
E\ ESe

Sekil 9. Ogrenci Katlama Sonras1 Cizimleri

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Sonug olarak 6gretim deneylerinde 6grencilerin Geogebra dinamik yazilimi kullanilarak yapilan
geometrik etkinlik oturumlarinda dis temsil bigimlerinden s6zel temsilleri kullanirken tartismalarina
firsat verilmistir.

o Ogrencilerin Geogebra’daki komutlar1 kullanarak temsil bicimlerinden sanal temsili, grafik
temsili, resim temsili gosterimlerini gelistirdigi sdylenebilir.

e Ogrencilerin oturumlarda tartismalarina firsat verilerek akil yiiriitmeleri saglanmistir.

e Ogrencilerin goklu temsil temelli 6gretim siireglerinden sonra geometri sorulari igeren
oturumlarda, aligkanliklarini ifade ederken temsillerden yararlandiklar goriilmiistiir.

e Ogrenciler geometrik aliskanlik oturumlari ile coklu temsil temelli 6gretim deneyi siirecleri
arasinda iligkilendirmelerde bulunmuslardir.

e Oneri olarak da geometrideki temsil bicimlerine yonelik deneysel desenlerin kullanildig
calismalar yapilabilir.
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Ilkégretim Matematik Ogretmenligi Ogrencilerinin Scratch Deneyimleri

Scratch Experiences of Elementary Mathematics Teaching Students
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Oben KANBOLAT
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Ozet

Scratch kodlama programi kullanicilari igin resim, ses, miizik gibi cesitli medya araglarimi birlikte
organize ederek kendi animasyonlarini, bilgisayar oyunlarini tasarlayabilecekleri ya da interaktif hikayeler
yazabilecekleri ve paylasabilecekleri bir grafik programlama aracidir. Alan yazin incelendiginde, matematikle
ilgili baz1 konularin 6grenilmesinde bu programin oldukea islevsel oldugunu ve buna paralel olarak 6grencilerin
yaratici diisiinme, analitik diisiinme, analiz, sentez yapabilme, sistematik deney gibi 6grenme becerilerinin de
gelistigi goriilmiistir. Bu nedenle Scratch programinin matematik 6grenme ortamlarinda kullanilmasi pek ¢ok
aragtirmada da Onerilmektedir. Bu baglamda bu programi gelecekte matematik 6grenme ortamlarinda kullanacak
olan ilkdgretim matematik Ogretmenligi programi Ogrencilerinin Scratch programu ile ilgili bilgi, beceri ve
deneyimlerinin betimlenmesinin 6nemli oldugu diigiincesinden hareketle gergeklestirilen arastirmada ilkdgretim
matematik 6gretmenligi programi dgrencilerinin Scratch programini kullanarak matematik 6gretimine yonelik
egitsel dijital oyun tasarimlarinin incelenmesi ve Scratch deneyimleri betimlenmistir. Arastirmada nitel arastirma
desenlerinden durum c¢aligmasi kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini Dogu Anadolu'da orta Glgekli bir ilde
bulunan iiniversitenin ilkdgretim matematik 6gretmenligi programinin ikinci smifinda 2019-2020 Giiz yariyilinda
Ogrenim gormekte olan 36 O6grenci olusturmaktadir. Katilimeilar 14 hafta sliren oyunla matematik 6gretimi dersi
kapsaminda matematik Ogretimine yonelik egitsel dijital oyunlar tasarlama siirecine dahil edilmislerdir.
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yapilandirilmamig gézlem formu, yar
yapilandirilmis gériisme formu, yansima raporlar1 ve dgrenci projeleri kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore
egitsel oyun tasarlama siirecinde &grencilerin en ¢ok komutlar kullaniminda zorlandigi, bunun iistesinden de
Scratch programu ile ilgili verilen egitimlerin arttirilarak gelinebilecegi goriisiinii sunduklar1 goriilmiistiir. Ayrica
katilimcilarin, matematik dersi ig¢in 6gretmenlerin egitsel dijital oyun kullanmalarimin beraberinde dezavantajlar
getirse bile avantajlarinin da agir basmakta oldugu gorisiinii dile getirdikleri goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Scratch, egitsel dijital oyun, &gretmen yetistirme.

Abstract

Scratch coding program is a graphical programming tool for users to organize their own animations,
computer games or write and share interactive stories by organizing various media tools such as pictures, sounds
and music together. When the literature is examined, it has been seen that this program is quite functional in
learning some subjects related to mathematics, and in parallel, learning skills such as creative thinking, analytical
thinking, analysis, synthesis, and systematic experimentation have developed. For this reason, the use of the
Scratch program in mathematics learning environments is recommended in many studies. In this context, based on
the idea that it is important to describe the knowledge, skills and experiences of the primary school mathematics
teaching program students who will use this program in mathematics learning environments in the future, the study
was conducted to examine the educational digital game designs for mathematics teaching by using the Scratch
program and the Scratch experiences of the primary school mathematics teaching program students. has been
described. Case study, one of the qualitative research designs, was used in the research. The sample of the research
consists of 36 students studying in the second year of the primary school mathematics teaching program of the
university located in a medium-sized province in Eastern Anatolia in the 2019-2020 Fall semester. Participants
were included in the process of designing educational digital games for teaching mathematics within the scope of
the 14-week course of teaching mathematics with games. Unstructured observation form, semi-structured
interview form, reflection reports and student projects developed by the researchers were used as data collection
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tools in the research. According to the results of the research, it was seen that the students had the most difficulty
in using the commands in the process of designing the educational game, and they presented the view that this
could be overcome by increasing the training given about the Scratch program. In addition, it was observed that
the participants expressed the opinion that the advantages of teachers' use of educational digital games for
mathematics lessons outweigh the disadvantages, even if it brings disadvantages.

Key Words: Key word, key word, key word, key word, key word.

Giris

Icinde bulundugumuz bilgi ve teknoloji caginda teknolojinin ve bilgisayarm hizla gelismesi
sonucu hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim-6gretimde de degisim kaginilmaz hale gelmistir.
Bununla beraber egitim sisteminin 6grenci merkezli olacak sekilde tasarlanmasi 6grenme-Ggretme
faaliyetlerini zevkli hale getirmekte ve ogrenenlerin isteyerek, severek, eglenerek, aktif olarak
dgrenmelerini saglamaktadir (Isman, 2005). Bu baglamda teknolojiyi egitimde etkili bir ara¢ olarak
kullanabiliriz. Zaten teknolojiden yararlanmayan egitim, artik glniimiiziin toplumsal ve bireysel
beklentilerine cevap veremeyecektir (Erginbas, 2009, s.10). Bu sebeple teknolojideki gelismeler
dogrultusunda, egitimde oyun kullanimina yo6nelik uygulamalar hizli bir sekilde gelismektedir (Sardone
ve Devlin-Scherer, 2010).

Ogrencilerin becerilerini gelistirmeye yardimci ve hazirlandigi konu alanina 6zgiin yapida
bulunan tasarlanmig bilgisayar oyunlari1 “Egitsel Bilgisayar Oyunlar1” olarak adlandirilmaktadir
(Yikseltiirk ve Altiok ,2016). Egitsel bilgisayar oyunlari, oyun formatin1 kullanarak 6grencilerin ders
konularin1 6grenmesini saglayan ya da problem ¢ézme yeteneklerini gelistiren yazilimlardir (Demirel
vd. ,2003). Ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmasini saglayan en uygun yol (Rieber,
1996’dan akt. Can, 2003) olarak tanimlamaktadir.

Alan yazin incelendiginde, egitimde oyunlarin kullaniminin egitime olumlu yonde katkilar
oldugu goriilmiistiir. Ornegin; Carder (2010), yaptig1 calismada dgrencilerin motivasyonunu artirmada ve
problem ¢6zme becerisinin gelisiminde gorsel 6geler igeren programlarin etkili olduguna dikkat
cekmigtir. Fessakis vd. (2012) ise calismalarinda yapilan programlama egitiminin 5-6 yas grubu
Ogrencilerinin problem ¢6zme becerilerinin gelistirdigini belirtmistir. Egitimde kullanilan egitsel
oyunlar, geleneksel sinif uygulamalarina gére 6grencilerin ilgi ve derse katilimlarini arttirmakta (Rosas
ve dig., 2003); dersi eglenceli hale getirmekte (Berns vd., 2013; Rosas ve vd., 2003), akademik
performansi arttirmakta (Dede vd., 2004; Gros, 2007) ve 6grencilerin giidiilenmelerinin olumlu yonde
gelismesine (Gonzalez-Gonzalez ve Blanco-lzquierdo, 2012) katkida bulunmaktadir. Egitsel oyunlar
oyuna dayali 6grenme senaryolari ile elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme, karar verme ve degerlendirme
becerilerini artirmaktadir (Karadag, 2015). Ayrica egitici oyunlar o6grencilerin sosyal ve teknik
becerilerini desteklemektedir (Berns vd., 2013; Gonzalez-Gonzalez ve Blanco-lzquierdo, 2012).
Elestirel diistinme ve problem ¢ézme, 21. yiizyill 6grenme becerilerinin en Onemlisi olarak kabul
edilmektedir ve egitsel oyunlar ile bu becerilerin gelistirilebilecegi diistiniilmektedir (Day vd., 2001; De
Lisi ve Wolford, 2002; Gee, 2007). Aym sekilde 6gretmenlerin ¢ogunlugu da egitsel oyunlar1 6grenme
ortamlarinda kullanma konusunda olumlu diisiincelere sahip olsalar da, ¢ok azi bu oyunlar egitim
ortamlarinda kullanir (Noraddin ve Kian ,2015). Ogretmenlerin egitsel oyunlar konusundaki olumlu
diistincelerini uygulamaya dokme noktasinda engel olusturan durum, egitsel oyun tasarlama ve
kullanma konusundaki becerilerden yoksun olmalaridir (Razak vd., 2011). Bu engellerin baginda
ogretmenlerin teknolojik ve pedagojik yetersizlikleri gelmektedir (Sancar- Tokmak, 2015). Bunun temel
sebeplerinden biri 2005 yilinda Yiiksek Ogretim Kurulu Bagkanligi tarafindan yapilan bir degisiklik ile
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi lisans programinda artik Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimi
dersinin yer almamasidir. Fakat giiniimiizde artik bu dersin tekrardan programa dahil edilmesi ile
beraber bu engelleri en azindan bir kism1 agilacagi asikardir.

Egitsel oyun tasarlama dedigimizde aklimiza birka¢ program gelmektedir. Bunlarin basinda
GameMaker, Code.org ve scratch gelmektedir. Son donemde 6zellikle programlama bilgi seviyesi tist
diizeyde olmayanlarin ¢ocuklardan yetiskinlere kadar herkesin kendi oyunlarimi gelistirebilecegi
araglardan olan Scratch programlama aracina ilgi giderek artmaktadir (Lamb ve Johnson, 2011).

Bu caligmada ilkdgretim matematik &gretmenligi programi (IMOP) 6grencilerinin oyunla
matematik Ogretimi igerikli bir ders kapsaminda Scratch programu ile tasarladiklar1 egitsel dijital
oyunlarmin ve tasarim siirecine iligkin goriislerinin incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagida sunulmustur:
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1. IMOP bgrencilerinin Scratch ile hazirladiklar1 oyunlarin tasarimlar1 nasildir?

2. IMOP &grencilerinin Scratch ile hazirladiklar1 oyunlarin hitap ettigi simf diizeylerinin dagilimi
nasildir?

3. IMOP o&grencilerinin Scratch ile hazirladiklar1 oyunlarin hitap ettigi 6grenme alanlarinin
dagilimi nasildir?

4. IMOP o&grencilerinin Scratch programinin hangi simf diizeylerine hitap ettigine iliskin
goriisleri nasildir?)

5. IMOP 6grencilerinin matematik dgrenme ortamlarinda Scratch programinin kullaniimasinin
giiclii yonlerine iliskin goriisleri nasildir?

6. IMOP 6grencilerinin matematik dgrenme ortamlarinda Scratch progranminin kullanilmasinin
zay1f yonlerine iliskin goriisleri nasildir?

7. IMOP 6grencilerinin Scratch ile oyun tasarlama siirecinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

8. IMOP 6grencilerinin Scratch ile oyun tasarlama siirecinde karsilastiklar1 zorluklarda
bagvurduklar kaynaklar nelerdir?

Yontem
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢alisma, 6gretmen adaylarinin egitsel dijital oyun tasarlama siireclerine yonelik goriislerini
belirleyebilmek igin bir olay1 meydana getiren ayrintilari tanimlamada ve gérmede, olasi agiklamalari
gelistirmede ve degerlendirmede kullanilan durum ¢alismasi (Gall vd., 1996) ile yiirttiilmiistiir. Durum
calismas1 desenlerinden ise biitiinciil tek durum deseni tercih edilmistir. Arastirmada segilen durum
Oyunla Matematik Ogretimi dersini almakta olan Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
ikinci siif dgrencileridir. Yin’e (2003) gore bu desen tek bir birim veya durumun ayrintilt bir sekilde
aragtirilarak agikliga kavusturulmasinda ve kendine 6zgii durumlarin aragtirilmasinda kullanilmaktadir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini; 2020-2021 akademik yili giiz doneminde Tiirkiye’ de bir devlet
iiniversitesinde 6grenim gormekte olan 36 {iniversite dgrencisi olusturmaktadir. Ogretmen adaylariin
yaslart 19 ile 23 arasinda degismektedir. Katilimcilarin 12°si erkek, 24°i bayandir. Calismanin amact
dogrultusunda, c¢aligma grubunun se¢iminde amacli drnekleme se¢im yontemi kullanilmigtir. Amaclh
Ornekleme; arastirmanin amacma gore bilgi agisindan zengin durumlarin segilerek derinlemesine
incelenmesine firsat sunan, amaglanan 6zelliklere sahip bir veya daha fazla 6zel durumlarda kullanilan
bir ornekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk vd. 2012). Bu ¢alismada amagli ornekleme yontemlerinden
kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemikullaniimistir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Bu calismada veri toplama araci olarak Ogrenci goriliglerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmiggoriigme formu, gézlem, yansima raporlart ve 6grenci tiriinleri kullanilmustr.

2.3.1. Gozlem

[Ikdgretim matematik 6gretmenligi 2. simif dgrencilerinin oyunla matematik dersi adi altinda
scratch oyun tasarlama programini 6grenmektedirler. Bu arastirma kapsaminda bu 6grenme ve
uygulama siireglerini incelemek amaciyla 1 donem boyunca arastirmaci derslerine girmis ve gozlem
kriterlerine gore dersi gozlemlemistir. Gozlem formu Ek-A’ da yer almaktadir. Bu gozlemler dikkate
aliarak goriisme yapilacak kisilerin 6rneklemi belirlenecektir.

2.3.2. Yan Yapilandirilmis Gériisme Formu

Bu calismada 6gretmen adaylarinin scratch araciligi ile egitsel dijital oyun tasarlama siirecine
yonelik goriislerini belirlemek amaciyla aragtirmacinin olusturdugu 6grenci goriislerini belirleme formu
kullanilmistir. Bu form 10 maddeden olusmaktadir ve uygulamadan 6nce alaninda uzman bir kisinin
goriisiine sunulmugtur. Uzman goriisti dogrultusunda gelen ddniitler ile madde sayisinda bir miktar artig
ve diizeltmeler sonucu goriisme formunun son hali verilmistir. Ogrenci goriislerini belirleme formunda
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yer alan maddeler Ek-B’ de yer almaktadir.

2.3.3. Ogrenci Projeleri

Oyunla matematik 6gretimi dersi kapsaminda 6gretmen adaylari ilkdgretim matematik 5-8. Simif
matematik dersi kazanimlarma uygun birer oyun tasarlamis ve uygulamiglardir. Sonug¢ olarak
ogrencilerin bu yaptiklari projeler tasarimsal ve egitsel agidan incelenmistir. Bu projelerden birkag1 Ek-
C’ de yer almaktadr.

2.3.4. Yansima Raporlarn

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin scratch programinin kullanimina yodnelik tecriibelerini
belirlemek amaciyla Ogretmen adaylarindan scratch programimi kullanirken yasadiklari sorunlar,
takildiklar1 sorunlar ve bu sorunlarin tstesinden nasil geldiklerine ait not almalarim1 ve anbean yazarak
raporlastirilmasi istenmistir. Bu sayede veri ¢esitliligi artmakta ve gériisme yapilacak kisilerin segiminde
bize fikir olusturacaktir.

2.4. Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Egitsel dijital oyun tasarlama siireci oyunla matematik dersi kapsaminda 14 hafta siirmiistiir.
Uygulama o6ncesinde veri toplama araglar1 olusturulmustur ve 2 uzman goriisiine sunulmustur. Uzman
goriislerinden gelen geri doniitler sonucu veri toplama araglarinda birkag degisiklik yapilarak son hali
verilmistir. Uygulama oncesi bir ders plani hazirlanarak hangi hafta neler yapilacagi belirlenmistir.

Uygulama siirecinin baginda oyunla matematik dersinin amac1 ve siireci hakkinda bilgilendirilme
yapilmistir. Ardindan egitsel dijital oyun tasarlamak i¢in kullanilacak program olan scratch programi
tanitilmistir. Derste bir ornek calisma yapilarak kullanilan kodlar ve bu kodlarin birbirine baglanma
mantig1 gosterilerek anlatilmistir. Ardindan da bu dersi alan ilkogretim matematik 6gretmenligi 2. sinif
Ogrencilerinden 2 ser kisilik gruplar olusturulmustur. Bundan sonra da 6grencilerin oyun tasarlama
siireci baslamuistir. Ogrencilerden bu siireglerini adim adim yazarak proje raporu olusturmalar
istenmistir. Ayn1 zamanda bu proje raporlarinda projenin amaci, projenin igerigi, belirlenen kazanimlar
hedef kitlesi ve bu hedef kitleye uygunlugunun da yazilacagi da belirtilmistir. Bu raporlar yansima
raporlar1 olarak bizlere siire¢ hakkinda bilgi vermektedir. Ayn1 zamanda da bu oyun tasarlama siirecinde
her hafta dersler gozlem formu ile gozlemlenmistir ve dgrencilerin takildiklar1 noktalarda yardimeci
olunarak geri doniitler verilmistir.

Uygulama siireci, dncesi ve sonrasina dair ayrintilar Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Uygulama Siireci Oncesi, Uygulama Siireci ve Uygulama Sonras1 Siirecinin Ayrintilari

sl Uygulama Siireci Oncesi

*Scratch programui kullanilarak olusturulan iriinlerin literatiirde arastirilmast
*Veri toplama araglarinin olusturulmasi

*Uzman goriisii alinarak veri toplama aracina son seklinin verilmesi
*Uygulama planinin yapilmas1 Haftalik konu dagiliminin yapilmasi

] Uygulama Siireci

*Dersin amac1 ve siireci hakkinda bilgilendirilmesinin yapimi. (1. Hafta)
*Scratch programinin tanitimi ve drnek proje ¢alismasi yapimi (2. Hafta)
« Isbirlikli gruplarin olusturulmasi (3. Hafta)

+Ogrencilerin belirledikleri kazamimlara yonelik diisiindiikleri oyunlar1 dinleyip geri
doniitlerin verilmesi.(4. Hafta — 5. Hafta)

+Ogrencilerin tasarlamaya bagladiklar1 oyunlarda teknik destek verilmesi(6. Hafta)

e Tasarlanan senaryo, karakter, sahne, dekorun gelistirilmesi ve oyunun hatasiz ¢alisip
calismadiginin kontrol edilmesi (8. Hafta)

*Grup Sunumlar1 ve proje raporu hazirlama (9.hafta — 14.Hafta)

md  Uygulama Sonrasi

*Veri toplama araglarinin uygulanmast
*Toplanan verilerin analizi ve yorumlanmast
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2.5. Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi tekniginden yararlanilmistir. igerik analizinde temel amag,

toplanan verileri agiklayabilecek kavramalar ortaya ¢ikarmaktir. Betimsel analiz verilerin 6zetlenmesive
yorumlanmast i¢in tasnifini igerirken, igerik analizi ile veriler daha derin bir isleme tabi tutulur. Boylece
betimsel analiz ile elde edilemeyen kavram ve temalar icerik analiz sonucu bir araya getirilerek
okuyucunun anlayabilecegi sekilde organize edilir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Analiz siirecinde, toplanan veriler diizenlenmis ve olusturulan tiriinler ayrintili bir sekilde incelenmistir.
Caligma siiresince toplanmig olan veriler arastirmaci tarafindan agik kodlama yontemi ile kodlanmis ve
son kodlama yapilmistir. Acik kodlama ile veriler (ciimle, projeler) sorgulanarak icinde barmdirdig:
anlam ortaya ¢ikarilmaya caligilmigtir. Arastirmanimn verileri biitiin olarak incelenmistir ve ilk olarak
veriler yiizeysel kodlanmistir. Bu sayede baslica kodlar ortaya ¢ikmistir ve ikinci okumada kodlar
belirlenmistir. Daha sonraki okumalarda benzer kodlar tek kod altinda toplanmustir. Sonraki tekrar
okumada son hali verilen kodlarin belli tema altinda toplanmasi yapilmistir. Ardindan temalar ile
kodlarin uyumluluguna bakilmistir ve en son kategorilerin son hali verilmistir. Tablolarda verilen
frekanslarin kodlarim sikligimi ifade etmektedir ve toplamdaki kodlara gore yiizdeleri de tablolarda
sunulmustur. Ogrencilerin farkli sorular altinda verdigi ayni cevaplar olmasindan kaynakl1 ve bir soru
altinda birkag farkli koda uygun cevap vermelerinden kaynakli 6grenci sayilariyla kod sayilari
birbirinden farkli olabilir.

2.6. Gegerlilik Giivenirlik Onlemleri/inandiricihk

Aragtirmanin gegerliligini arttirmak amaciyla birden fazla kaynaklardan (goériisme, gozlem,
projeler ve yansima raporlar1) planlanan zamanlarda veriler toplanmustir. Bunun sonucunda veri
kaynaklar1 ¢esitlenmistir. Arastirmanin siireci uygulama siireci 6ncesi, uygulama siireci ve uygulama
sonrast diye ayr1 ayr1 gruplandirilip tablo 1 de hafta hafta olarak ayrintili gésterilmistir. Giivenirlik i¢in
aragtirmacinin  bu siiregteki rolii anlatilmistir. Uygulama siireci acik ve ayrintili sekilde ra
porlastirilmustir.

2.7. Arastirmacinin Rolii

Calismanin uygulanmasi siirecinde se¢meli oyunla matematik dersinin yiiriitilmesinde sorumlu
olan arastirmaci, egitmen olarak ders faaliyetlerinde bulunmustur. Bunun yani sira Ogrencilere
takildiklar1 ve yapamadiklar1 yerlerde yardimci olarak doniitler vermek, proje etkinliklerini
yonlendirmek, ders disinda da gerektigi yerde yardimei olmak ve dersi gdzlem formu ile gézlemlemek
gibi gorevleri gerceklestirmistir.

Bulgular

Arastirmanin amaci dogrultusunda olusturulan arastirma sorulari, gdzlemler, yansima raporlari
vedgrenci Uriinlerinin incelenmesi sonucu ulasilan bulgular asagida sirasiyla verilmistir.

3.1. Ilkégretim matematik 6gretmenligi 6grencilerinin egitsel dijital oyun tasarimlar

Bir dénem boyu arasgtirmaci tarafindan gézlemler sonucu 6grencilerin yapmis olduklari toplamda
20 egitsel dijital oyun tasarimsal ve egitsel agidan incelendiginde su bilgilere ulasilmis ve Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Tasarlanan Oyunlarin Tasarimlarina liskin Bulgular

Tema Kod Alt Kodlar f %
Renk ve Arka plan Karmagik arka plan se¢imi 7 35

Kullanim Sade arka plan secimi 13 65

Yeterince yonerge sunulmus 9 45

Yonergelerin Sunumu  Kismen yonerge sunulmus 5 25

Yonerge sunulmamis 6 30
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Bilgi Seviyeleri Var 6 30
(Levelbelirleme) Yok 14 70
Tasarimsal Var 5 25
Ogeler Zaman Sinirlamasi Yok 15 75
Agisindan
Var 12 60
Puanlama Yok 8 40
Ilging karakterler olusturma 2 10
Karakter Kullanimi Programda var olan karakterleri 9 45
kullanma
Internet iizerinden buldugu siradan 8 40
karakterleri kullanma
Kendi karakterlerini ¢izme 1 5
Calismayan Var 6 30
Durum(hata) Yok 14 70
Oyunun Karmagikligt  Karmagik 3 15
Karmagik degil 17 75
Egitsel acidan
Secilen Egitsel Uygun 18 90
Hedeflere Uygunluk  Kysmen uygun 2 10
Uygun degil 0 0

Tablo 2’de oOgrencilerin hazirlamig olduklari egitsel dijital oyunlar gozlem formuna gore
incenmis ve elde edilen bulgular siniflandirilmistir. Elde edilen bulgulara gore tasarlanan oyunlarin
biiytik bir gogunlugu (f=13, %65) sade arka plan kullanma taraftarindadir. Az bir boliimii ise (=7, %35)
karmagik arka plan kullanmigtir. Tasarlanan oyunlar incelendiginde bazilarinda yonergenin olmadigi,
oyunun nasil oynanacagina dair bir bilgini olmadig: (f=6, %30), bazilarinda az da olsa yonergenin
anlatildigi (f=5, %25) geri kalanda ise oyunun nasil oynanacaginin yOnergelerinin tam anlamiyla
anlatildigr (f=9, %45) goriilmistiir. Tasarlanan oyunlarn bilyiik bir ¢ogunlugunda (f=14, %70) level
olayinin olmamasi goriilmiistiir. Tasarlanan oyunlarin ¢ok az bir kisminda ilging bir karakter bulunmakta
(f=2, %10) ve kendi karakterlerini kendileri tasarlamislar (f=1, %5). Yapilan oyunlar incelendiginde bir
kisminda (f=6, %30) hatalar olup calismayan veya c¢alisirken istenmeyen durumlar ortaya ciktigi
goriilmiistiir. Hatanin nereden kaynaklandigi tespit edilip 6grencilere geri doniisler verilerek nasil
giderilecegine dair ¢éziimler bulunmustur.

3.2. Tasarlanan Egitsel Dijital Oyunlar Kag¢inci Simiflara Hitap Ediyor

Tasarlanan toplamda 20 egitsel dijital oyun kazanimlarina gore incelendiginde kaginci siniflara

hitap ettigi tablo3 de verilmistir.

Tablo 3. Tasarlanan Dijital Oyunlarin Sinif Diizeylerine Gére Dagilimi
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SINIF DUZEYI

ATEGORI ADI]
[YUZDE]

m5.SINIF m6.SINIF 7.SINIF m8.SINIF

Tablo 3’e gore en az (f=4, %20) 8. simf diizeyinde oyun tasarlanmustir. Bunun nedeni
aragtirlldiginda da 8. simif 6grencilerinin girecekleri lgs sinavindan dolayi oyunlara vakit harcamanin
olumsuz olacag1 goriisii savunulmaktadir.

3.3. Tasarlanan egitsel dijital oyunlarin hitap ettigi 6grenme alanlari

Tasarlanan toplamda 20 egitsel dijital oyun 6grenme alanlarina gore siniflandirildiginda elde
edilen veriler Tablo4 de verilmistir.

Tablo 4. Tasarlanan Dijital Oyunlarin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

OGRENME ALANLARI

FREKANS ripraEs
16 %75

14

12

. f=[DEGER]
f=[DEGER] %15
%10

f=[DEGER]  f=[DEGER]
%0 %0

Sayilar ve Cebir Geometri ve Olasilik

Islemler Olcme

Veri Isleme

Tablo4 incelendiginde en ¢ok (f=15, %75) sayilar ve iglemler 6grenme alanindan, hi¢ olmayan da
(f=0, %0) veri isleme ve olasilik 6grenme alanlarindan oyunlar tasarlanmustir.

3.4. Bu Egitsel Dijital Oyun Tasarlama Program Kag¢inci Simif Diizeylerinde Tercih Edilir

Bu dersi alan 36 6grenciye ileride ders anlatirken kaginci sinif diizeylerinde kullanirsiniz diye
sordugumuzda alinan cevaplara gore tablo 5 sunulmustur.

Tablo 5. Hangi Sinif Diizeylerinde Ders Anlatirken Bu Programi Tercih Edeceklerine Dair Goriisleri

Siif Diizeyi  5.Smmif 6.Smif 7.Smf 8.Smmf  Hepsinde Higbirinde
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Frekans(f) 6 9 7 4 21 2

Tablo 5 incelendiginde biiyliik bir g¢ogunlugunun(f=21) tiim smuf diizeylerinde, az bir
kismimin(f=4)8 simif diizeyinde ve ¢ok az bir kisminin da(f=2) hi¢birinde dedigi goriilmiistiir.

3.5. Ogretmenlerin Ders Anlatim1 Esnasinda Egitsel Dijital Oyun Kullanmalarimin Avantaj ve
Dezavantajlari

Bu dersi alan 36 6grenciye bu scratch programini kullanarak derslerinde egitsel dijital oyun
kullanmalarimin avantajlar1 nelerdir diye soruldugunda alinan cevaplar kodlanarak Tablo 6’da
sinulmustur.

Tablo 6. Ogretmenlerin Bu Programn Ders Esnasinda Kullanmalarinin Avantajlar1 Hakkindaki
Goriisleri

Kodlanan Gériisleri Frekans(f)
Ilgi ¢ekici 19

Matematigi eglenceli hale getirerek sevdirir
Kaliciligr arttirir

Ogrencilerin aktif katilimini saglar
Ogrencileri giidiiler ve motive eder

Olgme degerlendirme ve pekistirme imkani saglar

w b~ A 01 N ©©

Gorseller yardimiyla konuyu daha iyi anlamlandirir
ve giinlitk yagamla iligki kurar
Daha modern bir yontemdir

Ders anlatimini kolaylastirir

Islenen dersleri daha verimli hale getirir

NN W

Soyut kavramn uygulamali olarak daha kolay
zihninde somutlastirir

Bir¢ok zeka alanina hitap eder (psikomotor-gérsel- 1
sozel)

Sanal diinyanin sinirlarinin olmamasi 1

Tablo 6 incelendiginde en fazla sdylenenin (f=19) ilgi ¢ekici oldugu cevabi alinmistir. Daha
sonra gelen en ¢ok diislince de(f=8) matematigi eglenceli hale getirmesi olmustur. Ayn1 6grencilerin bu
seferde ders kullanimi esnasinda dezavantajlarimin neler oldugu hakkinda s6yledikleri Tablo7 de
verilmigtir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Bu Programi Ders Esnasinda Kullanmalarinin Dezavantajlart Hakkindaki
Goriisleri

Kodlanan Gériisleri Frekans(f)

Dikkat dagitabilmesi

Aliskanlik kazandirarak derslerde hep oyun oynama istegi dogurmasi
Fazla zaman kaybina yol agmasi

Bir oyunun her 6grenciye hitap etmemesi

Anlam karmasasina yol agabilmesi

Her konuya hitap etmemesi ve oyun iiretme zorlugu

Ogrencilerin 6gretmen ile iletisimini azaltmas1

P P NN DN WO O

Olugabilecek bir kavram yanilgisini 6gretmenin fark edememesi
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Tablo7 incelendiginde en ¢ok sdylenen dezavantajlari olarak (f=9) dikkat dagitabilecegi
olmustur. Tablo7 incelendiginde diger bir en ¢ok sdylenen dezavantajin da (f=6) aliskanlik kazandirarak
derslerde hep oyun oynama istegi dogurmasi olmustur.

3.6. Egitsel Dijital Oyun Tasarlama Siirecinde Zorlanilan Durumlar

Toplamda 36 6grenciye uygulanan yar1 yapilandirilmis goriigme formundan elde edilen bilgilere gore
ogrencilerin oyun tasarlama siirecinde zorlandiklar1 durumlar Tablo 8 da verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Oyun Tasarlama Siirecinde Zorlandiklar1 Durumlar

Zorlayic1 Durumlar Frekans(f)
Uygun Kodlarin Bulunmast 22
Kodlarin Birlestirilmesi 20
Tasarim 6
Programin Calisma Mantiginin Anlagilmast 6
Karakter Hareketi ve Gif Olusturma 5
Kodlarin Calistirilmast 4
Soru Sordurma 4
Siire 3
Hatanin Nereden Kaynaklandiginin Tespiti 3
Sahne Degistirme 2
Gegisler 2
Sorunun Cevabini Algilama 1
Menii Ekleme 1
Tetikleyici — Haber Salma — Koprii 1
Kurgu Olugturma 1
Olusturulan Kurguya Uygun Kazanim Belirleme 1

Tablo 8 incelendiginde ogrencilerin oyun tasarlama siireclerinde en fazla uygun kodlarin
bulunmasi(f=22) ve kodlarin birlestirilmesi(f=20) durumlarinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Aslinda
bunlardan da kaynaklanmasi sonucu diger durumlarda da zorlanildig1 goriilmektedir.

3.7. Zorlamlan Durumlarda Yardim Aldiklar1 Kaynaklar

Ogrencilerin egitsel dijital oyun tasarlama siireclerinde yapamadiklar1 ve zorlandiklari
durumlarda iistesinden nasil geldiklerinin ve hangi kaynaklara basvurduklarini sordugumuzda elde
edilen bilgilerTablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Zorlandiklar: Yerlerde Basvurduklari Kaynaklar

Deneme  Programdaki
Yanilma Ipuglari

Basvurulan  Internet  Ogretmen  Arkadaslar
Yer

Frekans(f) 27 24 14 6 1

Tablo 9’a baktigimizda yapamadiklar1 veya zorlandiklar1 noktalarda en ¢ok internete(f=27) ve
ardindan da bu dersin siirecinden sorumlu olan 6gretmenlerine(f=24) basvurduklart géziikmektedir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada bir devlet iiniversitesinde ilkogretim matematik programinda 6grenim 2. simf
ogrencilerinin oyunla matematik 6gretimi dersi kapsaminda egitsel dijital oyun tasarim siiregleriyle
ilgili gortsleri incelenmistir. Arastirmada oOgrencilerin egitsel dijital oyun tasarlama siirecinde
tasarimsal ve egitsel acidan nelere dikkat ettikleri, hangi 6grenme alanlarina yogunlastiklari, oyun
tasarlama siirecindeki deneyimleri, ilerideki 6gretmenlik zamanlarinda bu &gretim yontemini kullanip
kullanmayacaklarina dair sorulara cevap aranmustir. Ogrencilerinin bir kismmmn bazi Teknik
yetersizlikleri ve zaman kisitlamasindan dolayt birgok konuda zorlandiklari, aklinda tasarladigi oyunu
gerceklestiremedikleri, bazi sorunlara ¢éziim Onerisi bulamadiklar1 ve degisiklik yapmak zorunda
kaldiklar1 bildirmistir. Becker’e (2007) gdre ne zaman, nasil ve hangi oyunlarin 6zellikle egitim
amagclarina hizmet edecegi konusunda O6gretmen adaylarmnin rehberlige ihtiyaglart vardir. Bundan
hareketle 6gretim programinda 6gretmen adaylarinin egitsel dijital oyun tasarlamayla ilgili daha fazla
derse yer verilmesi Onerilebilir. Ayrica Bourgonjon vd. (2013) bu konuda 6gretmen adaylarinin oyun
tasarlama deneyimi yasamadan Once, egitsel oyunlarla ilgili yapilan uygulamalardan haberdar edilmesi
gerektigini Onerir.

Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore egitsel dijital oyunlarinin tim simif diizeylerine
uygun oldugu ve ¢ok rahat bir sekilde kullanilabilecegi fakat 8. siniflarda tercih edilmeyecegi kanisina
vartlmigtir. Bunun nedeni derslerde kullanim esnasinda fazla vakit harcadigindan 8. siniflarda
ogrencilerin girecekleri sinavdan dolayr bu tarz oyunlara vakit ayiramayacaklari kanisina varilmigtir.
Diger simf diizeylerinde de oOgretmen uygularken bazi durumlar1 géz Oniinde bulundurmasi
gerekmektedir. Bunlar ogrencilerin oyun oynarken ogretmen ile iletisimin kopacagi ve dikkat
dagilacagindan dgretmenin sdyleyeceklerine dikkat etmeyebilir. Normal ders anlatimlarinda dersin artik
dikkat cekmemesi ve dgrencilerin artik hep oyun oynama isteklerinin olmasi, oyun oynatma esnasinda
da fazla zaman kaybederek Ogretmenin zaman tuzaklarina diisebilecegi goz ardi edilmemelidir.
Tasarlanan oyunlarin da tasarimsal olarak herkese hitap etmesi gerekmektedir. Aksi halde tiim
ogrencilerin dikkatini gekmeyerek bazi 6grencilerin dersten kopmalari goriilebilir.

Bu calismanin bulgular1 dikkate alindiginda tasarlanan oyunlarin 6grencilerin  kisisel
Ozelliklerine (yas, cinsiyet, ilgi ve isteklerine vb.) ve konu ile alaka diizeylerinin uygun olmasi
gerekmektedir. Sonu¢ olarak oyunun tasarlanma siirecinde bu hususlara dikkat edilerek oyunun
tasarlanmas1 Onerisinde bulunabiliriz. Ayn1 zamanda da gretmen icin zor olan bir durumda oyunla
ogrenmeleri agamasinda olusabilecek kavram yanilgilarini 6gretmenin fark edememesidir. Bunlarin
hepsinin kontroliinii yaparak Ogretmen simniflarda ders anlatimi esnasinda egitsel dijital oyunlar
kullanabilir. Cilinkii ders anlatimi esnasinda egitsel dijital oyun kullanmanin dezavantajlar1 olsa da
avantajlart daha agir basmaktadir. Bu arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore oyunlarin ilgi
¢ekiciliginin fazla olmasi ile matematik daha eglenceli hale gelmekte ve 6grenciler matematigi oyunlar
sayesinde giinliik yasamla bagdastirabilmektedir. Bu sayede oyunlarla egitimi 6grenci merkezli hale
getirerek hem zevkli hale getirmis oluruz hem de 6grenenlerin isteyerek, severek, eglenerek, aktif olarak
ogrenmelerini saglamig oluruz. Calder (2010), yaptig1 ¢caligmada 6grencilerin motivasyonunu artirmada
gorsel ogeler iceren programlarin etkili olduguna dikkat ¢ekmistir. Buda dgrenilen bilgilerin kaliciligini
arttiracaktir.

Teknolojinin ilerlemesiyle de daha modern olan ydntemlerin kullanilmast soyut kavramlar
uygulamali olarak zihinde daha kolay somutlagtirmalarina yardimer olmaktadir. Bu oyunlarin sanal
diinyada sinirlarinin olmamasi bize avantaj olarak geri donmektedir.

Bu ¢aligma sonucu elde edilen verilere gore 6grenciler oyun tasarlama siirecinde en ¢ok hangi
kodlar1 kullanmalar1 gerektigi ve nasil birbirine baglayacaklarinda zorlanmislardir. Bundan kaynakli da
oyun tasarlarken en c¢ok sayilar ve islemler 6grenme alanina uygun oyunlar tasarlamislardir. Diger
alanlara uygun oyun kurgusu olusturup bunu uygulamak baslangic igin kolay olmadigim
sOylemektedirler. Bu durumun ortadan kalkmasi i¢in ¢6ziim Onerisi olarak verilen egitimlerin daha da
arttirllarak egitsel dijital oyun tasarlamanin daha kolay ve orijinal oyunlarin ortaya ¢ikmasim
saglayabiliriz. Bu sayede O&grenciler bu oyunlart oynayarak eglenceli bir sekilde matematigi
ogrenebileceklerdir. (Isman, 2005)° inde dedigi gibi iginde bulundugumuz teknoloji ¢aginda
hayatimizin her alaninda oldugu gibi egitim ve Ogretimde de teknolojiyi kullanmaliyiz. Zaten
teknolojiden yararlanmayan egitim, artik gliniimiiziin toplumsal ve bireysel beklentilerine cevap
veremeyecektir (Erginbas, 2009).

Gelecek ¢aligmalarda ilkokul 6grencilerinin, scratch programi kullanarak tasarlanan egitsel dijital
oyunlarin 6grenmeye olan etkisi aragtirilarak diiz anlatimla farkinin ne derece olduguna deneysel
calismalar yapilarak bakilabilir. Ayrica ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylari ile yapilan bu
calismanin diger boliimde o6grenim goren oOgretmen adaylar1 ile tekrarlanarak genellenebilirligi
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artirilabilir.
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OYUNLA MATEMATIK DERSI GOZLEM FORMU

Karmasik arka plan se¢imi

Renk ve Arka plan Kullamm
Sade arka plan se¢imi

Yeterince yonerge sunulmus

Y énergelerin Sunumu Kismen yénerge sunulmug

Yonerge sunulmarnus

Bilgi Seviyeleri (Level belirleme)

Zaman Smirlamasi

Puanlama
Yok

flging karakterler olusturma

Programda var olan karakterleri kullanma

TASARIMSAL OGELER ACISINDAN
z
=

Karakter Kullanimm )
Internet tizerinden buldugu siradan karakterleri kullanma

Kendi karakterlerim ¢izme

Var
Cahymayan Durum(hata)
Yok
Karmagik
Oyunun Karmagikhgi
é 7 Karmagik degil
w <
E a Uygun
B O
=B < Secilen Egitsel Hedeflere Uygunluk Kismen uygun
Uygun degil

EK-B
Yar1 yapilandirilmis goriisme formu

Scratch programim veya benzer bir programi hig kullandmz m1 yoksa 11k kez mi kullamyorsunuz?

Sizin bu Tasarladigmiz oyun Kagine: sinif diizeyine ve hangi konu kazanima hitap etmektedir.
Genel olarak bu oyun tasarlama stirecini ve bu stiregteki deneyimlerinizi dzetler misiniz?

Tasarlama strecinde zorlandiginiz yerler oldu mu, nerelerde zorlandimz?
Zorlandigimiz bu konularda kime hangi kaynaklara bagvurdunuz?
Bunun sonucunda hala ¢ézemediginiz soru oldu mu, olduysa ne yaptimz?

Ileride bu program simifinizda ders anlatirken kullanmay1 diigtiinir misiintiz ? Nedenini agildaymmz( ders
anlatimi agisindan avantajlar1 ve dezavantajlari )

[leride kullanacak iseniz hangi siuf diizeyinde kullanabilirsiniz?

Bir konuyu tahtada anlatmak ile scratch ile anlatma arasinda fark var midir, varsa fark ne olur?
(Agiklayiniz)

Sizee ilkokul dgrencileri bu program araciligi ile oyun tasarlayabilirler mi?
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Gercekci Matematik Egitimine Iliskin Makalelerden Yansimalar

Reflections From the Articles Related to Realistic Mathematics Education
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Ozet

Bu ¢alisgmada GME yaklagimu ile ilgili yayimlanan makalelerin incelenmesi vesilesiyle GME ne iligkin
genel egilimin sistematik bir sekilde tanimlanmasi gergeklestirildiginden betimsel icerik analizi tercih edilmistir.
Aragtirma, Dergipark’ta “gercek¢i matematik egitimi” anahtar kelimesi kullanilarak Subat 2022 yilina kadar
yaymmlanmis 29 makale incelenerek yiriitiilmiistiir. Aragtirma kapsaminda incelenen makaleler yayim yillarina,
amaglarina, sonuglarina ve Onerilerine gore analiz edilmistir. Verilerin analizi biri matematik egitimi alaninda
uzman iki arastirmaci tarafindan es zamanli olarak gergeklestirilmistir. Aragtirmanin bulgularina gére Dergipark’ta
GME ile ilgili en fazla makalenin 2017 yilinda yayimlandig1 belirlenmistir. Makalelerin ¢ogu GME’nin 6grenci
basarisina etkisinin ve GME’ye iligkin 6grenci, dgretmen ve Ogretmen adaylarinin goriislerinin incelenmesi
amaciyla gergeklestirilmistir. Makalelerde en ¢gok GME’nin &grencilerin akademik basarilarini artirmada olumlu
etkiye sahip oldugu sonucunun ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin GME’nin 6gretim siirecinde
kullanilmasima iliskin olumlu goriis belirttigi ¢ok sayida makale de bulunmaktadir. Dergipark’ta yayimlanan
makalelerdeki Oneriler arastirmacilara, Ogretmenlere ve egitim politikacilarina yonelik oneriler olarak
smiflandirtlmistir. Bu dogrultuda makalelerde en fazla 6nerinin aragtirmacilara yonelik sunuldugu, bu 6nerilerin de
en fazla GME ile ilgili ileride yiiriitiilmesi 6nerilen arastirmalar i¢in konu ve ¢alisma grubuna iligskin oldugu tespit
edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Gergekgi matematik egitimi, Dergipark, betimsel igerik analizi.

Abstract

In this study, descriptive content analysis was preferred on the purpose of a systematic identification of
the general trend related to RME was carried out by examining the articles published about the RME approach.
The research was conducted by examining 29 articles which were published until February 2022 using the
keyword “realistic mathematics education” in Dergipark. The articles discussed within the scope of the research
were analyzed according to their publication years, objectives, results and suggestions. The analysis of the data
was carried out simultaneously by two researchers, one of whom is an expert in the field of mathematics
education. According to the findings of the research, it was determined that the most articles about RME were
published in Dergipark in 2017. Most of the articles were conducted in order to examine the impact of RME on
student achievement and the opinions of students, teachers and teacher candidates about RME. It has been seen
that the articles reveal the most that RME has a positive effect on increasing the academic achievements of
students. There are also a large number of articles in which students express positive opinions about the use of
RME in the teaching process. The suggestions in the articles published in Dergipark are classified as suggestions
towards researchers, teachers and education politicians. In this respect, it was determined that most of the
suggestions were presented towards to the researchers in the articles, and these suggestions were related to the
topic and working group for the research proposed to be carried out in the future on RME.

Key Words: Realistic mathematics education, Dergipark, descriptive content analysis.
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Giris

Bilginin her gegen giin degisime ugramasiyla paralel olarak bireylerin de ilgi ve ihtiyaglari
degismektedir. 21. yiizyil itibariyle arastiran, sorgulayan, problem ¢6zebilen, durumlara farkli
¢ozlimler lretebilen birey profilinin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Giinliik hayatta karsilagilan
problemlerin ¢dziimiinde matematigin oldukga biiyiik bir yeri oldugu diisiiniildiigiinde, matematik
bilmenin, iiretmenin, uygulamanin, 6ziimsemenin énemi fark edilmektedir. Matematik Dersi Ogretim
Programinin amaglar1 da bu dogrultuda belirlenmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) matematik dersi
Ogretim programina (2018) gore, matematik okuryazarligi, problem ¢6zme, tahmin etme, zihinden
islem yapabilme becerilerine sahip, matematiksel kavramlari anlayabilen, kavramlar1 farkli sekillerde
gosterebilen, bu kavramlari giinliik yasamda kullanabilen, matematige olumlu tutum gelistirebilen ve
bu sayede matematiksel problemlere 6zgiivenli bir sekilde yaklagabilen, matematik terminolojisi ve
diline hakim olan ve bu 6zelligini iliskileri anlamlandirirken kullanabilen, matematigin sanat ve estetik
ile iligkisinin farkinda, aragtirma yapan, bilgiyi iiretebilen ve kullanabilen, sistemli, dikkatli, sabirls,
sorumluluk sahibi, matematigin insanligin ortak degerinin farkinda olarak matematige deger veren
bireyler yetistirmek hedeflenmektedir. Benzer sekilde Baki (2008), matematigi dnemseyen bireyler
yetistirmenin, okullarda matematik dgretilmesinin sebeplerinden biri oldugunu belirtmektedir.

MEB (2022) tarafindan matematigin her birey i¢in hayati anlamak ve yorumlamak adina gerekli
oldugu belirtilerek, “her yerde matematik™ anlayisiyla matematik seferberligi baslatilmis, matematigi
giinliik yasam ile iliskilendirerek, matematigi kolaylastirilmasi ve o&grencilerin bu dersi sevmesi
amaclanmistir. Bu bilgiler 1s18inda Ogrencilerin  matematige dair diigiincelerinin 6nemsendigi,
matematik ile ilgili 6nyargilarmin kirildigi, matematigin giinliik hayatta kullanisli bir bilim oldugunu
fark ettirmek istendigi sdylenebilir. Bu baglamda GME’nin matematik dersine yonelik hedeflere ve
ihtiyaglara cevap verecek Ogrenme ortamlari sunan 6nemli ve gerekli bir yaklasim oldugu ifade
edilebilir. GME, gercek yasam durumlarimi dikkate alan, 6grencilerin kendi bilgilerinden hareketle
soyut bilgi ve kavramlara ulagsmasina yardimci olan bir 6grenme yaklasimidir (Van den Heuvel-
Panhuizen ve Wijers, 2005).

GME, kurucusu Hollandali matematik¢i ve egitimci Hans Freudenthal olan, 1971°li yillarda
matematik Ogretimi admna alana o6zel gelistirilmis bir yaklasimdir (Unal, 2008). Freudenthal,
matematigin gergek hayat problemleri ile basladigim, daha sonra formal matematik bilgisine
ulagildigini ifade etmektedir (Altun, 2015). Freudenthal’e (1991) gbére matematigin ger¢ek hayatla
iligkili olmasinin yani sira 6grencilere hitap etmesi de gerekmektedir. Giinlik yasam problemleriyle
baslaylp, matematiksel kavramlara ulasmayr hedefleyen bu siire¢, Freudenthal tarafindan
“matematiklestirme” olarak isimlendirilmistir (Ozkaya, 2016). Freudenthal matematiklestirmeyi sadece
matematikg¢ilerin  degil, c¢ocuklarin da uygun Ogrenme ortami saglandiginda yapabilecegini
savunmaktadir (Altun, 2005).

Treffers (1987) matematiklestirmeyi, yatay matematiklestirme ve dikey matematiklestirme
olarak iki baglik altinda ele almaktadir. Treffers’e (1991) gore matematiklestirme igine gercek yasam
problemi ile baglanir. Sonra problemin tamimlanma ve kesfedilme slirecini igeren yatay
matematiklestirme etkinlikleri uygulanir. Dikey matematiklestirmede ise Ogrenciler matematiksel
kavramlara ulasmaktadir.

Yatay matematiklestirmede gercek yasam problemleriyle yola ¢ikilir ve sembollere gecis
saglanir. Dikey matematiklestirmede 6grencinin matematiksel sembol ve kavramlar arasindaki iligkiyi
fark edebilmesi, bu iligkileri kullanabilmesi s6z konusudur (Freudenthal, 1991).

Yatay ve dikey matematiklestirme siireci sonunda 6grenci kavramlar ve stratejiler arasindaki
iligkileri fark eder, pratik ¢oziim yollarina ulagir ve ulagtigi bilgileri kullanir (Van den Heuvel-
Panhuizen, 2003).

Sonug itibariyle GME, geleneksel yaklasimlara bir meydan okuma olarak ortaya ¢ikmus,
matematik yapma ihtiyact matematik egitim-6gretiminin temel kurali haline gelmistir (Erdogan, 2018).
Dolayistyla GME’nin matematik egitimine yeni bir soluk getirecegi diigiiniilmektedir.

Gergeklestirilen aragtirma ile matematik egitimi alaninda bu kadar 6nem arz eden GME’ye
yonelik yayimlanan makaleler betimsel igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Betimsel igerik
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analiziyle incelenen ¢aligmalar, aragtirilan konuya dair giincel ¢alismalarin 6zetlenmesine yardimei
olur ve arastirma verilerine kolay bir sekilde ulasilmasina imkan saglar (S. Dinger, 2018). Ayrica
aragtirtlan konu hakkinda yapilan ¢aligmalarin icerigi ile biitiinciil veriler sunarak, arastirmacilarin yeni
ve farkli caligmalari bir biitiin halinde gorebilmelerine ve konuya iligkin farkli bakis acilar
kazanmalarina yardimci olur (Calik ve Sozbilir, 2014).

GME ile ilgili yapilan igerik analizi ¢aligmalarinda genellikle yontemsel analizin yapildigi
goriilmektedir. Tabak (2019) tarafindan Tiirkiye’de GME’ye iligkin arastirma egilimlerini tespit etmek
amactyla 2018 yilina kadar GME’ye iliskin Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi ve ULAKBIM
veri tabaninda yer alan erisime acik 33 lisansiistii tezin ve lisansiistii tezlerden {iretilmemis ve tam
metinlerine ulasilabilen 5 makalenin yillarina, amaglarina, ele aliman konu alanlarina, kullanilan
aragtirma yontemlerine, tercih edilen 6rneklem gruplarina, veri toplama araclarina ve elde edilen
sonuglara gore ayrintili olarak incelendigi ve analiz edildigi bir tematik igerik analizi c¢alismasi
yapilmustir. Gergeklestirilen arastirma ise TUBITAK ULAKBIM catisi altinda Tiirkiye’de yayinlanan
akademik hakemli dergileri biinyesinde barindiran dolayisiyla ulusal bazda biiyiik bir 6neme sahip
Dergipark’ta GME ile ilgili Subat 2022 yilina kadar yayimlanmis makaleler betimsel bir mantik
dahilinde yillarina, amaglarina, sonuglarina ve onerilerine gore analiz edilmis olup, bu baglamda diger
igerik analizi ¢alismalarindan ayrilmakta, ek olarak okuyucuya GME’ye iligskin daha giincel bir tablo
sunmaktadir. Ayrica literatiire bakildiginda 6nerilerin de analiz edildigi bir igerik analizi ¢aligmasina
rastlanmamasi arastirmayi 6zgiin kilmaktadir.

Aragtirma kapsaminda yapilan analizler ile GME’nin matematik egitiminde 6n plana ¢ikan ve
dikkat ¢eken bir yaklagim oldugunun goriilecegi, literatiirdeki bosluklarin fark edilecegi, Tiirkiye’deki
uygulama sonuglarinin genel tablosunun ve Onerilerin sunularak, arastirmacilara ve uygulayicilara
onemli katkilarin saglanacag diistiniilmektedir.

Bu baglamda aragtirmada Dergipark’ta (GME) yaklasimina iligskin yayimlanan makalelerdeki
egilimlerin belirlenmesi amacglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagida belirtilen sorulara cevap
aranmistir:

1. Dergipark’ta GME’ne iliskin yayimlanan makalelerin yillarina gore dagilimi nasildir?

2. Dergipark’ta -GME’ne iliskin yayimlanan makalelerin amaglarina gore dagilimi nasildir?
3. Dergipark’ta GME’ne iliskin yayimlanan makalelerin sonug¢larina gére dagilimi nasildir?
4. Dergipark’ta GME ne iliskin yayimlanan makalelerin 6nerilerine gére dagilimi nasildir?

Yontem

Bu boliimde aragtirma deseni, aragtirma grubu, verilerin analizi ile ilgili bilgiler okuyucuya
sunulmaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada, Tiirkiye’de matematik egitimi ile ilgili GME’ye iligkin yayimlanmis makaleler,
betimsel igerik analizi ile incelenmistir. Betimsel igerik analizi, belirli bir konu iizerinde
gerceklestirilen ¢aligmalarin incelenerek, egilimlerinin tanimlayict bir boyutta degerlendirildigi
sistematik ¢alismalardir (Calik ve Sozbilir, 2014). Betimsel igerik analizinde birbirinden ayr1 yapilmis
nitel ve nicel ¢alismalarin incelenip diizenlenmesi neticesinde alandaki genel egilimlerin belirlenmesi
s0z konusudur (Selguk ve ark., 2014). Aragtirmada dahil edilme kriterlerine gore segilen GME’ye
iligkin yayimlanan makalelerde hem nicel hem nitel ¢caligmalarin yer almasi sebebiyle GME alaninda
calismalarin egilimlerini tespit etmek tiizere betimsel icerik analizi arastirmanin deseni olarak
secilmistir.

2.2. Arastirma Grubu

Aragtirma dahilinde “gercek¢i matematik egitimi” anahtar kelimesi kullanilarak Dergipark’ta
Subat 2022 yilina kadar yayimlanan dergilerde yer alan 32 makaleye ulasilmistir. Bu makalelerden
birinin Dergipark’ta iki kez yayimlandigi tespit edilmis olup, arastirmaya sadece tek bir makale olarak
dahil edilmistir. Ayrica iki makale de GME ile dogrudan iligkili olmamasi sebebiyle arastirmanin
disinda birakilmis, aragtirma bu makaleler disinda kalan 29 makale ile yiirtitilmiistiir.

2.3. Verilerin Analizi
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Aragtirma kapsamindaki her bir makale bilgisayar ortaminda makale isimlerine gore alfabetik
olarak siralanmistir. Incelenen her bir makale bu dogrultuda M1, M2, M3,..., M29 seklinde
kodlanmustir. Ardindan arastirmanin alt problemlerine uygun sekilde Excel programinda her bir alt
probleme 6zel sayfalar olusturulmus, defalarca okunan makalelerle ilgili veriler dikkatli bir sekilde
ayirt edilerek, Excel programindaki sayfalara yerlestirilmis, veriler uygun bagliklar altinda
gruplandirilmig frekanslar belirlenmistir. Aragtirma siirecinde biri matematik egitimi alaninda uzman
Ogretim iiyesi olmak iizere iki aragtirmact gorev almis, verileri es zamanli olarak kodlamis ve
gruplamistir. Verilerin analizi 8 hafta boyunca haftalik periyotlarla iki arastirmacinin bir araya
gelmesiyle gergeklestirilmistir. Aragtirmanin verileri arastirmanin alt problemleri dogrultusunda
asagida sunuldugu sekilde analiz edilmistir.

Makalelerin yllara gore analizi: Bu kisimda Dergipark’ta yayimlanan makalelerin yillar1 baz
almarak analiz yapilmigtir. Ayni yilda yayimlanan makaleler tespit edilerek, ayni yil altinda
kodlanmustir. Buna bagli olarak elde edilen bulgular siitun grafigi halinde okuyucuya sunulmustur.

Makalelerin amaclara gore analizi: Makalelerin amaglarina iligkin belirlenen kategoriler ve
amaglar Tablo 1°de gosterilmektedir. Makalelerde yer alan amag ifadeleri ortak 6zellikleri g6z oniinde
bulundurularak GME’nin 6grenci basarisina etkisinin incelenmesi, GME’ye iliskin goriislerin
incelenmesi, GME’ye iliskin kuramsal ¢alisma, GME’nin tutuma etkisinin incelenmesi, GME ile
problem ¢6zme siirecinin incelenmesi, GME’ye dayali 6grenme ortamindaki siirecin incelenmesi,
GME’nin kaliciliga etkisinin incelenmesi, GME’nin motivasyona etkisinin incelenmesi, GME ile
gorsel matematik okuryazarlik iligkisinin incelenmesi, GME ile yapilandirmaci yaklasim iligkisinin
incelenmesi, Bilgisayar destekli GME’nin kavram yanilgisi olusumuna etkisinin incelenmesi
kategorileri altinda ele almmistir. GME’ye iliskin 6grenci; Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin
goriislerinin incelenmesi amagli makalelerin ‘GME ’ye iligkin goriislerin incelenmesi’ kategorisi altinda
yer almasi 6rnek bir analiz olarak sunulabilir.

Makalelerin sonuclara gére analizi: Makalelerin sonuglarina iliskin kategoriler, ayni sonug
ifadesini dile getiren makaleler ile kodlanmistir. Ornegin, “GME 6grencilerin akademik basarilarin
artirmada olumlu etkiye sahiptir.” kategorisi bu sonug ile eslesen makaleleri igermektedir.

Makalelerin onerilere gére analizi: Makalelerin Onerilerine iligkin belirlenen kategoriler, alt
kategoriler ve dneriler Tablo 2°de gosterilmektedir.

Incelenen makalelerde sunulan oneriler hitap ettikleri kesimlere yonelik olarak analiz edilmistir.
Bu baglamda 6neriler arastirmacilar, 6gretmenler, egitim politikacilari ve belirtmemis olmak {izere dort
ana kategori altinda diizenlenmistir. Ardindan her bir ana kategori kendi igerisinde tekrar tasnif
edilmistir. Asagida yer alan Sekil 1’de makalelerin onerilerinin analizine yonelik ana kategoriler ve alt
kategoriler sunulmustur.

Ogretmenlere Belirtilmemis
oneriler

Arastirmacilara
oneriler

*Konu
*Calisma Grubu
«Veri toplama

+Ogrenme ortami

+Oneri
belirtmeyen

*GME Uygulama makaleler

stireci stireci

* Arastirma siiresi

* Arastirma
yaklagimi

* Arastirma deseni

*GME Materyali

Sekil 1. Makalelerin Onerilerine Gore Analizi
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Sekil 1’den goriildiigii izere arastirmacilara Oneriler kategorisi arastirma konusu, ¢aligma grubu,

veri toplama siireci, veri toplama siiresi, arastirma yaklasimi, deseni ve GME materyali alt
kategorilerine ayrilmigtir.

Makalelerde yer alan &gretmenlere yonelik oneriler de 6grenme ortamu ve GME uygulama
stireci olmak tizere iki alt kategori altinda ele alinmustir.

Makalelerde egitim politikacilar1 i¢in yapilan Oneriler ise Ogretmen gelistirme, Ogretim

programi, Ogretmen yetistirme, ders materyali ve GME’nin yayginlastirilmasi kategorileri ile
siiflandirilmastir.

Son olarak 6neri belirtmeyen makaleler belirtilmemis kategorisinde yer almustir.

Bulgular

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular GME'ye iliskin yayimlanan makalelerin yillara
gore dagilimi, GME'ye iliskin yayimlanan makalelerin amaglarina gore dagilimi, GME'ye iliskin
yayimlanan makalelerin onerilerine gore dagilimi bagliklari altinda okuyucuya sunulmaktadir.

3.1. GME’ye iliskin Yayimlanan Makalelerin Yillarina Gére Dagihim

Asagida yer alan Sekil 2, Dergipark’ta GME’ye iliskin yayimlanan makalelerin yayimlanma
yillarina gore dagilimim gostermektedir.

6
5
4
3 3
2 2
1 1 1 1 I I
pn ool

2006 2010 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

Makale Sayisi
SR N WS U1 oy

Makalelerin Yayim Yillar
Sekil 2. Makalelerin Yayimlanma Yillarina Gére Dagilimlari

Sekil 2’de sunuldugu iizere GME ile ilgili makaleler Dergipark’ta ilk olarak 2006’da
yayimlanmaya baslamistir. GME’ye iligkin makalelerin en fazla 2017 (f=6) yilinda yayimlanmis
oldugu, ardindan 2021 (f=5) ve 2019 (f=4) yillarinin geldigi goriilmektedir.

3.2. GME’ye iliskin Yayimlanan Makalelerin Amaclarina Gore Dagilhm

Asagida yer alan Tablo 1, Dergipark’ta GME’ye iliskin yayimlanan makalelerin amaglarina
gore dagilimini gostermektedir.

Tablo 1. Makalelerin Amaglarma iliskin Bulgular

Amaglar Makaleler f
GME’nin 6grenci basarisina etkisinin M1, M4, M6, M8, M10, M11, M12, 14
incelenmesi M13, M15, M16, M17, M18, M23,

M24

GME’ye iliskin goriiglerin - M5, M7, M8, M13, M14, M18, 9
incelenmesi M19, M21, M28
GME’ye iligkin kuramsal ¢aligsma M9, M25, M26, M29 4
GME’nin tutuma etkisinin M1, M6, M8 3
incelenmesi
GME ile problem ¢ozme siireci M10, M20, M22 3

iligkisinin incelenmesi
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GME’ye dayali 6grenme ortamindaki M2, M12, M27 3
slirecin incelenmesi

GME’nin kaliciliga etkisinin M4, M17 2
incelenmesi

GME’nin  motivasyona etkisinin M3, M16 2
incelenmesi

GME ile gorsel matematik M10, M22 2
okuryazarlik iligkisinin incelenmesi

GME ile yapilandirmaci yaklagim M7, M26 2
iligkisinin incelenmesi

Bilgisayar destekli GME’nin kavram M4 1
yanilgisi olusumuna etkisinin

incelenmesi

Tablo 1°de sunuldugu iizere, incelenen makaleler en fazla GME’nin dgrenci basarisina etkisinin
(f=14), ardindan GME’ye iligkin goriislerin incelenmesi (f=9) amaciyla yayimlanmistir. GME’ye
iligkin kuramsal ¢aligmalara (f=4) rastlanmis, GME’nin tutuma etkisinin (f=3), GME ile problem
¢ozme siireci iligkisinin (f=3), GME’ye dayali 6grenme ortamindaki siirecin incelenmesi (f=3)
amaciyla da yayimlanan makalelerin oldugu belirlenmistir. Diger amaglarla yayimlanan makale
sayilarinin az oldugu goriilmektedir.

3.3. GME’ye iliskin Yayimlanan Makalelerin Sonuglarina Gére Dagilim

Asagida yer alan Tablo 2, Dergipark’ta GME’ye iliskin yayimlanan makalelerin sonug¢laria
gore dagilimini gostermektedir.

Tablo 2. Makalelerin Sonuglarina Iliskin Bulgular

Sonuglar Makaleler f
GME Ogrencilerin akademik M1, M4, M6, M10, M11, M12, 14
basarilarin1 artirmada olumlu etkiye M13, M15, M16, M17, M18,
sahiptir. M22, M23, M24
Ogrenciler GMEFE’ nin  Ogretim M1, M7, M8, M10, M12, M13, 9
siirecinde kullanilmasina iliskin olumlu  M18, M19, M21
goriis belirtmiglerdir.
GME ogrencilerin matematik dersine M2, M3, M16, M22 4
iligkin motivasyonlarini artirmaktadir.
Ogrenciler, GME’ nin  6gretim M1, M7, M10, M19 4

stirecinde kullanilmasina iligkin
olumsuz goriis belirtmiglerdir.

GME Ogrenilenlerin kalicithigmmi M1, M4, M17 3
artirmada olumlu etkiye sahiptir.

GME o6grencilerin - problem ¢ézme M10, M20, M22 3
slireci tizerinde olumlu etkiye sahiptir.

Ogretmenler/égretmen adaylart GME® M2, M14, M28 3
ye iligkin olumlu goriis belirtmislerdir.

GME tamitilmig, matematiklestirme M9, M25, M26 3
sireci ile GME’ nin anahtar ilkeleri

aciklanmistir.

GME o6grencilerin matematik dersine M6, M8 2

iliskin  tutumlarim1  olumlu sekilde
etkilememektedir.
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GME ogrencilerin matematik dersine M1, M2 2
iligkin  tutumlarim1  olumlu sekilde
etkilemektedir.

GME Ogrencilerin akademik M6, M8 2
basarilarin1 artirmada olumlu etkiye

sahip degildir.

GME ogrencilerin gorsel matematik M10, M22 2

okuryazarligt ve bu konudaki 6z
yeterlik algilar1 {izerinde olumlu etkiye
sahiptir.

GME ogrencilerin matematik M2, M27 2
kavramlarini olusturmasi ve

anlamlandirmasinda  olumlu etkiye

sahiptir.

GME nitelikli bir matematiklestirme M2, M27 2
stireci igerir.

Ogretmenler/6gretmen adaylarn GME’ M14, M28 2
ye iliskin olumsuz goriis

belirtmiglerdir.

Ogretmenler GME hakkinda smirli  M14, M5 2
bilgiye sahiptir.

GME kavram yanilgist olusumunu M4 1
azaltmaktadir.

GME Ogrenilenlerin kalicthgmi  M15 1
artirmada olumlu etkiye sahip degildir.

Tiirkiye’de GME’ ye yonelik aragtirma M29 1
egilimleri tespit edilmistir.

Tablo 2’de sunuldugu iizere incelenen makalelerde en fazla GME’nin 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada olumlu etkiye sahip oldugu (f=14), az sayida da GME’nin 6grencilerin akademik
basarisina olumlu etkisinin olmadig1 (f=2) sonucuna ulasilmistir.

GME’nin 6grencilerin matematik dersine iligkin tutumlarini olumlu sekilde etkiledigi (f=2) ve
olumlu sekilde etkilemedigi (f=2) sonucuna ulasan esit sayida makale bulunmaktadir. GME’nin
Ogrenilenlerin kaliciligint artirmayr olumlu etkiledigi makale sayisi1 (f=3), olumlu etkisinin olmadig
makale sayisindan (f=1) daha fazladir.

GME’nin 0Ogrencilerin matematik dersine iliskin motivasyonlarin1 artirdigi (f=4), gorsel
matematik okuryazarligt ve bu konudaki Ozyeterlik algilar1 (f=2), problem ¢6zme siireci (f=3),
matematik kavramlarini olusturma ve anlamlandirma (f=2) {izerinde olumlu etkiye sahip oldugu,
nitelikli bir matematiklestirme siirecini igerdigi (f=2) ve kavram yanilgisi olusumunu azalttigi (f=1)
sonucuna ulastlmistir.

Ogrencilerin GME’nin 6gretim siirecinde kullanilmasina iliskin olumlu goriis (f=9) ve olumsuz
goriis belirttikleri (f=4) makaleler bulunmaktadir. Benzer sekilde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
GME’ye iligkin olumlu goriis (f=3) ve olumsuz goriis belirttikleri (f=2) makalelere ulagilmistir.

Incelenen makaleler arasinda dgretmenlerin GME hakkinda siirli bilgiye sahip oldugunu (f=2)
ortaya koyan, GME’nin tamtildigi, matematiklestirme siireci ve GME’nin anahtar ilkelerinin
aciklandig: (f=3) ve Tiirkiye’de GME’ye yonelik arastirma egilimlerinin tespit edildigi (f=1) ¢aligmalar
da yer almaktadir.

3.4. GME’ye iliskin Yayimlanan Makalelerin Onerilerine Gore Dagilim

Asagida yer alan Tablo 3, Dergipark’ta GME’ye iligkin yayimlanan makalelerin dnerilerine gére
dagilimini gostermektedir.
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Tablo 3. Makalelerin Onerilerine liskin Bulgular

Oneriler Makaleler f Toplam
Konu M1, M3, M5, M6, M8, M9, M10, M11, 18
M13, M16, M17, M18, M19, M20, M21,
M24, M27, M29

Caligma grubu M1, M3, M5, M6, M8, M10, M11, M13, 18
< M14, M15, M16, M18, M19, M20, M21,
ks M27, M28, M29
8=
£ ¢ Veri toplama siireci M3, M5, M11, M13, M27, M28 6 9
=
§ ” Arastirma siiresi M3, M6, M8, M13, M16, M18 6

Aragtirma yaklasimi M3, M11, M13, M19 4

Arastirma deseni M3, M13 2

GME materyali M5 1

Ogrenme ortami M1, M3, M4, M6, M7, M8, M9, M10, 15
o M12, M13, M15, M20, M22, M26, M27
)
=R
5=
s %
,% > GME uygulama siireci M5, M10, M17, M21 4
Q

Ogretmen gelistirme M1, M5, M6, M8, M9, M11, M12, M14, 13
M16, M17, M18, M19, M26

g Ogretim programit M1,M3, M4, M6, M7, M12, M14, M16, 11
s M20, M23, M27
3)
i % Ogretmen yetistirme M1, M12, M15, M17, M18, M19, M26, 8 5
== M28 <
Qo 0
SRS
£ Ders materyali M1, M6, M10, M12, M15, M19 6
g
0
GME’nin M16, M18 2
yayginlagtirilmast
Belirtilmemis M2, M25 2 2

Tablo 3’de sunuldugu iizere incelenen makalelerde en fazla aragtirmacilara yonelik (f=55)
onerilerde bulunulmus, ardindan sirasiyla egitim politikacilarina ydnelik (f=40) ve Ogretmenlere
yonelik (f=19) oOnerilere yer verilmistir. Az sayida makalede ise Oneri belirtilmedigi (f=2)
goriilmektedir.

Arastirmacilara en fazla konu (f=18) ve caligma grubu (f=18) 6nerisi sunulmus, ardindan ayni
sayida (f=6) veri toplama araci ve arastirma siiresine iliskin onerilerde bulunulmustur. Incelenen
makalelerde arastirma yaklasimi (f=4), aragtirma deseni (f=2) ve GME materyali (f=1) Onerilerine de
yer verilmistir.

Ogretmenlere en fazla 6grenme ortamu ile ilgili dneriler sunulmus (f=15), incelenen makalelerde
GME uygulama siireci (f=4) onerilerine de yer verilmistir.

Egitim politikacilarina en fazla Ogretmen gelistirmeye yonelik (f=13) O&neri verildigi
goriilmektedir. Ardindan sirasiyla 6gretim programi (f=11), 6gretmen yetistirme (f=8), ders materyali
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(f=6) oOnerilerinde bulunulmus, az sayida GME’nin yayginlastirilmasina yonelik (f=2) Oneri
belirlenmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Dergipark’ta GME’ye iliskin yayimlanan makalelerin yillarina gére dagilimina bakildiginda ilk
¢alismanin 2006 yilinda, en fazla sayida ¢alismanin ise 2017 yilinda oldugu goriilmektedir. 2013 yili
itibariyle her y1l GME’ye iliskin yayimlanmis en az bir makaleye rastlanmaktadir. Bu durumun nedeni
GME yaklagiminin giin gectik¢e daha ¢ok ilgi ¢gekmesi seklinde yorumlanabilir.

Dergipark’ta GME’ye iliskin yayimlanan makalelerin amaglarmma goére dagilimina
odaklanildiginda en fazla GME nin 6grenci basarisina etkisinin incelenmesinin amaglayan makalelerin
yayimlandigi goriilmektedir. Tabak (2019) gergeklestirdigi tematik igerik analizi g¢alismasinda,
Dergipark’taki bu duruma benzer bir sonuca ulagsmistir. Ayrica GME’ye iliskin goriislerinin
incelenmesini amaglayan fazla sayida makale oldugu da goriilmektedir. GME’ye iligkin kuramsal
caligmalar da bulunmaktadir. GME’nin tutuma etkisinin, GME ile problem ¢6zme siireci iligkisinin,
GME’ye dayali 6grenme ortamindaki siirecin incelenmesini amaglayan makaleler oldugu tespit
edilmistir. GME’ nin kaliciliga, motivasyona, bilgisayar destekli GME’nin kavram yanilgis1 olusumuna
etkisininh, GME ile gorsel matematik okuryazarlik, GME ile yapilandirmaci yaklasim iliskisinin
incelendigi makalelere de nadiren rastlanmistir.

Dergipark’ta GME’ye iligkin yayimlanan makalelerin sonuglarina gére dagilimina bakildiginda
en ¢ok GME’nin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna
ulasan makalelerin bulundugu goériilmektedir. Dergipark’tan elde edilen bu duruma benzer bir tabloya
Tabak (2019) gerceklestirdigi tematik icerik analizi ¢aligsmasinda rastlanmaktadir. Arastirma
kapsaminda 6grencilerin GME’nin dgretim siirecinde kullanilmasina iliskin olumlu goriis belirttikleri
fazla sayida makaleye rastlanmis ancak &grencilerin GME’ nin 6gretim siirecinde kullanilmasina
iliskin olumsuz goriis belirttigi makalelerin de oldugu goriilmiistiir. Ayrica GME’nin 6grencilerin
matematik dersine iliskin motivasyonlarint artirdigi, GME’nin &grenilenlerin kaliciligini artirmada ve
ogrencilerin problem ¢dzme siireci ilizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagan makaleler
mevcuttur. Ogretmenlerin/dgretmen adaylarmin GME’ ye iliskin olumlu gériis ve olumsuz goriis
belirttikleri makaleler oldugu tespit edilmistir. Baz1 makalelerde GME tanitilmis, matematiklestirme
stireci ile GME’nin anahtar ilkeleri agiklanmistir. GME’nin 6grencilerin matematik dersine iliskin
tutumlarimi  olumlu sekilde etkiledigi ve etkilemedigi sonuglarina wulasan farkli makaleler
bilgisinin bulundugu, dgrencilerin gorsel matematik okuryazarligi ve bu konudaki 6z yeterlik algilart
iizerinde ayrica matematik kavramlarini olusturmasi ve anlamlandirmasinda olumlu etkiye sahip
oldugu sonucunu sunan makaleler de oldugu goriilmektedir. GME’nin kavram yanilgist olusumunu
azalttigl, 0grenilenlerin kaliciligini artirmada olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulasan az sayida
makaleye rastlanmistir. Tiirkiye’de GME’ye yonelik arastirma egilimlerinin tespit edildigi ¢alismalar
da nadiren goriilmektedir.

Dergipark’ta GME’ye iligkin yayimlanan makalelerin Onerilerine gore dagilimina bakildiginda
en fazla Onerinin arastirmacilara yonelik sunuldugu goriilmektedir. Ardindan sirayla egitim
politikacilarina ve 6gretmenlere yonelik sunulan 6neriler gelmektedir. Arastirmacilara yonelik sunulan
oneriler en fazla konu ve calisma grubu ile ilgili olup, veri toplama siirecine, arastirma siiresine,
aragtirma yaklasimina yonelik onerilere yer veren makalelere rastlanmistir. Arastirmacilar GME’ye
iligkin aragtirmalarinda konu ve ¢aligma gruplarini g¢esitlendirerek, literatirde GME ile ilgili ¢calisma
sayisini artirmaya katki saglayabilir. Arastirma deseni ve GME materyali i¢in sunulan Oneriler ise
oldukga az sayidadir. Egitim politikacilarina yonelik en ¢ok dgretmen gelistirme ve dgretim programi
onerilerine yer verilmis oldugu goriilmekte, Ogretmen yetistirme ve ders materyali Onerilerinin
bulundugu makalelerle birlikte nadiren GME’nin yaygmlastirilmasina yonelik Oneriler sunan
makalelere rastlanmaktadir. Bu sonugtan hareketle 6gretmen gelistirme biiyiik bir 6neme sahip oldugu
ve bu anlamda galismalarin yapilmasi gerektigi sdylenebilir. Ogretmenlere en fazla 6grenme ortami
Onerisi sunuldugu, az sayida ise GME uygulama siirecine yonelik onerilerin mevcut oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler 6grenme ortamlarini GME’ye uygun hale getirdiklerinde daha verimli bir
ders siireci saglayabilirler.

Arastirma sonuglarindan hareketle sunulan 6neriler maddeler halinde asagida yer almaktadir.
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e Arastirmada GME yaklasimu ile ilgili yayimlanan makalelerin, yayim yillarina, amaglarina,
sonuglarina ve Onerilerine gore betimsel icerik analizi yapilmis ve okuyucuya sunulmustur.
Matematik Ogretme ve Ofrenme ortamlarinda ortaya c¢ikan yeni yaklasimlarin
uygulamalarina yonelik gergeklestirilen arastirmalara iliskin farkli igerik analizi ¢alismalar1
yapilabilir.

o Gergeklestirilen arastirmada Dergipark platformunda yayimlanmis makalelerin betimsel
icerik analizi yapilmustir. Arastirmacilara GME ile ilgili meta-sentez ve meta-analiz
calismalar1 yapmalar1 onerilebilir.

e Yapilan aragtirmada sadece Dergipark platformundaki makaleler incelenmistir. Ileride
yapilacak ¢aligmalarda calisma grubu degistirilerek GME’ye iliskin hazirlanmis tezler ve
bildiriler incelenebilir..

e Arastirmada Oneriler arastirmacilara yonelik, 6gretmenlere yonelik ve egitim politikacilarina
yonelik oOneriler seklinde sunulmustur. Bu oOneriler dikkate alinarak arastirmacilarin
aragtirma siireclerine, Ogretmenlerin 0grenme ortamlarina, egitim politikacilarinin ise
Ogretim programlar1 ve uygulamalarina yonelik giincellemeler yapmalar1 6nerilebilir.
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Ozet

Insanin en Gnemli &zelligi diisinme yeteneginin olmasidir. Okullarimizda gordiigiimiiz egitimin en
onemli amagclarindan biri bireyin diisiinme yeteneginin gelistirebilmesini saglayabilmektir. Matematik egitimi
stiresince farkli diisiinme becerilerinin gelisimine 6nem verilmektedir. Uzamsal diisinme, matematik derslerinde
problem ¢oziimlerinde kullanilan diisiinme becerilerinden birisidir. Bu ¢alismamizda gelecek nesilleri yetistirecek
olan lisans egitimi alan 6gretmen adaylarinin uzamsal yeteneklerinin incelenmesi amaglanmaktir. Yaptigimiz
aragtirma  bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinin Ilkogretim matematik &gretmenliginde okuyan 48
O0gretmen adayr {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirmamizda verilerin toplanmasi igin lisans &grencilerinin
seviyesine uygun olarak hazirlanmis, gecerliligi ve giivenirliligi ispatlannug Uzamsal Gorsellestirme Testi
kullanilmigtir. Topladigimiz nicel veriler SPSS 25 programinda degerlendirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, diisiinme, uzamsal diigiinme.

Abstract

The most important characteristic of a human being is the ability of thinking. One of the most important
aims of the education we receive in our schools is to enable the individual to develop his/her thinking ability.
During mathematics education, importance is given to the development of different thinking skills. Spatial
thinking is one of the thinking skills used in problem solving in mathematics lessons. In this study, it is aimed to
examine the spatial abilities of pre-service teachers who will raise future generations. Our research was carried out
on 48 pre-service teachers studying in the elementary mathematics teaching department of a state university's
education faculty. In our study, the Spatial Visualization Test, which was prepared in accordance with the level of
undergraduate students and whose validity and reliability was proven, was used to collect data. The quantitative
data we collected were evaluated in the Spss 25 program.

Key Words: Mathematics education, thinking, spatial thinking.

* Bu tam metin yazar Duygu BEDIR in Prof. Dr. Siiha YILMAZ damsmanliginda hazirladigi “Teknoloji Destekli
Kuadratik Yiizeyler Ogretiminin Matematik Ogretmenligi Lisans Ogrencilerinin Uzamsal ve Elestirel Diisiinme
Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” adli doktora tezinden iiretilmistir.

Giris
Diisiinme insan1 insan yapan en Onemli &zelliklerden biridir. Okullarimizda gordiigiimiiz
egitimin en dnemli amaglarindan biri bireyin diisiinme yeteneginin gelistirebilmesini saglayabilmektir.
Ariol’un (2009) Sigel’den(1991) aktardigma gore diisiinme; Problem ¢dzmek igin birgok zihinsel
stirecin igse kosulmasi olarak tanimlanmaktadir. Bireyin daha 6nce karilagsmadigi bir problem durumuna
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¢Oziim bulmasi icin zihinsel siireclerini kullanabilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Paul ve Elder
(2002), birgok egitim kademesi ve oOzellikle {iniversitedeki derslerin iceriginin ancak diistiniilerek
Ogrenilebilecegini, aksi halde dgrencilerin bir¢ok bilgiyi ezberleme yoluna gideceklerini belirtmektedir.

Krulik ve Rudnick (1999) diisiinmenin animsama basit diisiinme, elestirel diisiinme ve yaratici
diisiinme gibi basitten karmasiga dogru ¢ok genis bir yelpazede kargsimiza ¢iktigindan bahsetmektedir
(Umay 2003). Bu basamaklarin ger¢eklesmesi sirayla iist diizey diisiinme becerini olusmasina baglidir.
Jones (2001) insamin diisiinmesini s6zel ve uzamsal muhakeme olarak ikiye ayirmustir. Sozel
muhakeme sembollerle, orgiitlemelerle fikir olusturma islemidir. Uzamsal muhakeme ise nesneler
arasindaki iligkilerle fikir olugturma islemidir (Turgut, 2007). Uzamsal muhakemenin
gerceklegebilmesi igin  uzamsal diisinmenin ger¢eklesmesi gerekmektedir. Uzamsal Diisiinme, g
boyutlu uzayda bir yada daha fazla parcadan olusan cisimleri ve bilesenlerini zihinde hareket
ettirebilme veya zihinde canlandirabilme becerisidir (Turgut, 2007). Alan yazin incelendiginde uzamsal
diisinme taniminin uzamsal yetenek ifadesi ile de kullanildigi goriilmektedir. Uzamsal yetenegi,
Mayer ve Sims (2010) iki ya da ii¢ boyuttaki nesnelerin dondiiriilmesi veya katlanmasi ve nesnenin
degistirilmis halinin zihinde canlandirilmasi olarak tanimlamiglardir (Sezen Yiiksel 2013). Uzamsal
yetenek; nesneleri ve parcalarini iki ve {i¢ boyutlu uzayda degistirebilme ve kullanabilme yetenegi
olarak tanimlamustir (Olkun ve Altun 2003,).McGee (1979), 3 boyutlu uzaydaki nesnelerin
hareketlerinin canlandirma ile kavrama veya zihinde nesneleri hareket ettirebilme yetenegi olarak
tanimlamaktadir. Aragtirmacilara gore Uzamsal Yetenegin alt bilesenleri farkli farkli tanimlanmaktadir.
Olkun ve Altun (2003), uzamsal gérsellestirmeyi 2-Boyutlu ve 3-Boyutlu nesneler ve bu nesnelere ait
pargalarin uzayda hareket ettirilmesi sonucu olusacak yeni durumlarin zihinde canlandirilabilmesi
yetenegi olarak tanimlanmistir. Olkun ve Altun (2003) uzamsal iligkiler alt bilesenlerini su sekilde
Ozetlemislerdir; Uzamsal iliskiler, 6grencinin 2 ve 3 boyutlu geometrik formlari bir biitiin olarak
zihinde evirip ¢evirebilmesi ve onlar1 ¢esitli konumlanislarinda taniyabilmesidir. Ayrica bu testlerde
dogru karar vermenin yani sira ¢abuk karar verme de beklenmektedir. Her iki beceri i¢in de verilen
aciklamalardan anlasildig1 gibi uzamsal diistinmenin bireyin nesnelere ait goriintiiler {izerinde zihinsel
oynamalar yapabilme yetenegi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Genel olarak uzamsal diisiinmenin ise
matematiksel diisiinme ile gii¢lii ve olumlu iliski i¢inde oldugu iddia edilmektedir. Uzamsal yetenek,
uzamsal diigiinme kavraminin yerine de kullanilsa, uzamsal yetenek, uzamsal diisiinmeyi isleme
yetenegi olarak ifade edilmektedir (Cheng, 2017). Isik ve Konyalioglu’nun (2005) aktardigina gore
birgok aragtirmact ve yazar matematiksel kavramlarin resimli ve zihni temsilleri ile ilgi goriis
bildirmisler ve gorsellestirmenin matematik 6greniminde kavramayi, kendine giiveni ve yaraticilig
kolaylastiracagina inandiklarin1 ifade etmislerdir.  Yapilan ¢aligmalarda arastirmacilar uzamsal
yetenegin onemine deginerek, egitimde, giinliikk hayatta ve bir¢ok alanda uzamsal yetenegin etkili
oldugunu belirtmiglerdir. Arastirmalar incelendiginde uzamsal yetenegin insan hayatinda ¢ok onemli
bir yer tuttugu egitimde ve giinliikk hayatta bir ¢ok alanda yer aldigi goriilmektedir. Gorsel-uzamsal
yetenek ¢ok cesitli alanlar ilgilendiren kapsamli bir yetenek alanidir. Bu yetenek alaninin kullanimint
gerektirecek pek ¢ok is ve hobi alani vardir. Mimarlik, mithendislik, rota gorevlisi, heykeltiraslik,
satrang oyunculugu, denizcilik, pilotluk, ressamlik, topoloji ve adli tip uzmanligi, aragtirmacilik, teknik
resim, tip Ozellikle cerrahiye, kimya ve fizik gibi bilim dallar1 gibi meslekler bunlardan bazilaridir.
Gorsel-uzamsal yetenek, bazi hobi ve is alanlarinda tek bagina yeterli olmaz ama bu alanlarda basariya
ulasilmasina yardimer olur (Gardner, 1983; Lajoie, 2003; Ozyaprak 2012). Yapilan arastirmalar,
uzamsal yetenegin resim basaris1 (McWhinnie, 1994), fizik basaris1 (Pallrand and Seeber,1984;
Gimmestad, 1984; Pribyl and Bodner, 1987) ve matematik basarisiyla (Battista, 1990; Fennema and
Sherman,1977; Guay and McDaniel 1977) yakindan iliskisi oldugunu gostermistir (McClurg et al.,
1997). Aymi sekilde Battista, Wheatley ve Talsma (1989), uzamsal yetenekle problem ¢ozme
performansi arasinda istatistiksel olarak anlamli pozitif bir iliski oldugunu bulmustur (Bulut ve
Kéroglu, 2000). NCTM (1989) gore Matematik derslerinde 6grencilerin uzayi algilama ve uzamsal
zekalarini gelistirmeye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun asil nedeni ise, uzamsal anlayisin geometrik
diinyay1 anlamak, yorumlamak ve ayirt etmek icin gerekli olmasindan kaynaklanmaktadir ( Yolcu ve
Kurtulus 2010).

Uzamsal yetenek ile matematik basaris1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu (Turgut 2010)
gosteren calisma da bulunmaktadir. Uzamsal yetenegin gelismesi siiphesiz bireyin diigiinme seklini,
disiinme giiciinii gorsel olarak desteklemekte ve matematik basarisini etkilemektedir. Bu sebeple
calismamizda gelecegin Ogretmen adaylarini olan  ilkdgretim matematik Ogretmenligi lisans
Ogrencilerinin uzamsal yetenek diizeylerinin belirlenmesi amag¢lanmaktadir.
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Yontem

Calismamizda matematik Ogretmenligi lisans Ogrencilerini uzamsal diisiinme diizeylerini
belirlemek amaciyla nicel aragtirma yontemi tercih edilmistir. Yaptigimiz c¢alisma devlet
tiniversitesinde okuyan iki farkli subesinde okuyan 48 matematik 6gretmenligi lisans 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Yapilan arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Betimsel tarama modelinde
olaylarin, objelerin, kurumlarin ve gruplarin ne oldugunu betimlenmeye ve agiklanmaya ¢alisiimaktadir
(Karasar, 2009). Matematik 6gretmenligi lisans Ogrencilerinin uzamsal yetenek diizeylerini farkl
degiskenler agisindan inceledigimiz c¢aligmamiz betimsel tarama modeli tagimaktadir. Elde edilen
verilerin betimsel analizleri yapilarak Spss-25 programinda degerlendirilmistir. Veri toplama araci
olarak gecerliligi ve giivenirligi kabul edilen Sezen Yiiksel (2013) tarafindan gelistirilmis tiniversite
Ogrencilerinin seviyesine uygun Uzamsal Gorsellestirme Test uygulanmistir. Kullanilan Uzamsal
Gorsellestirme Testi 27 soruyu kapsayan alt1 boliimden olugmaktadir. Bu teste gore yeterli bulunan bir
Ogrencinin:

e  Verilen grafik egrilerinin eksenler etrafinda dondiiriilmesiyle meydana gelen ii¢ boyutlu
geometrik sekilleri belirleyebilmesi

e Ug boyutlu geometrik sekillerin, hangi grafigin herhangi bir eksen etrafinda déndiiriilmesiyle
meydana geldigini belirleyebilmesi,

e  Acik hali verilen {i¢ boyutlu bir cismin kapali halini taniyabilmesi,
e  Kapali hali verilen ii¢ boyutlu bir cismin agik halini taniyabilmesi,

beklenmektedir. Sezen Yiiksel (2017) tarafindan gelistirilen Uzamsal Gorsellestirme Testi
Springer tarafindan satin alinarak kullanilmistir.

Bulgular

Lisans ogrencileriyle yiiriittiiglimiiz ¢calismamizda Uzamsal gorsellestirme becerisi testine ait
her soruya verilen dogru ve yanlis yamtlara gore madde giicliigii analizine bakilmistir. Elde edilen
veriler tabloda gosterilmistir.

Tablo 1. Uzamsal Gorsellestirme Testi Madde Giiglii Tablosu

MADDE MADDE
SORULAR GUCLOGD | SORULAR GUCLUGU
SORU1 0,94 SORU 14 0,40
SORU 2 0,98 SORU 15 0,21
SORU 3 0,96 SORU 16 0,52
SORU 4 0,90 SORU 17 0,67
SORU 5 0,60 SORU 18 0,67
SORU 6 0,96 SORU 19 0,46
SORU 7 0,08 SORU 20 0,56
SORU 8 0,54 SORU 21 0,19
SORU 9 0,90 SORU 22 0,83
SORU 10 0,46 SORU 23 0,79
SORU 11 0,52 SORU 24 0,83
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SORU 12 0,71 SORU 25 0,85
SORU 13 0,42 SORU 26 0,79
SORU 14 0,40 SORU 27 0,88
Ortalama
madde giicliigii 0,65

Elde edilen madde giigliigii verilerine gore sorularin dagilimi asagidaki tabloda belirtilmistir.

Tablo 2. Madde Giigliigiine Gore Soru Dagilimi

e . - Genel
Madde Giigliigiine Gore Soru Dagilimi Toplam
Cok Zor Zor Orta Kolay Cok Kolay
10,11, 13,14, 5,12,17, 1,2,3,4,6,9,
721 815 75 19,20 | 18,23,26 22,24, 25,27
Toplam 2 2 7 6 10 27

Tablo 1. ve Tablo 2. incelendiginde, dgrencilerin uzamsal gorsellestirme becerilerini 6lgmek
icin kullanilan soru formunda Ogrencilerin verdikleri yanitlara gore dagilimlari incelenmistir.
Ogrencilerin en ¢ok yanlis yanit verdikleri sorunun madde giicliigii 0,08 olan 7 numarali soru oldugu
belirlenirken, en ¢ok dogru yanit verdikleri sorunun madde giigliigii 0,98 olan 2 numarali soru oldugu
belirlenmistir. Lisans 6grencilerine uygulanan uzamsal gorsellestirme testinde 10 sorunun ¢ok kolay, 6
sorunun kolay, 7 sorunun orta, 2 sorunun zor ve 2 sorunun ¢ok zor geldigini sdyleyebiliriz.

Yaptigimiz ¢alisma uzamsal gorsellestirme testine verilen cevaplarin betimsel analizinde
ortalama ve standart sapma degerleri asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3. Lisans Ogrencilerinin Uzamsal Gérsellestirme Test Sorularma Ait Verdikleri Yanitlara Gore
Ortalama ve Standart Sapma

Minimum Maksimum X SS
Toplam 6 25 17,61 4,20
P fi1 f:3

Uzamsal Gorsellestirme Testindeki maksimum ve minimum puanlar dikkate alinarak toplam
puan iizerinden ortalamaya standart sapma degerleri eklenerek ya da g¢ikarilarak yiiksek, orta, diisiik
olmak iizere 3 sinif belirlenmistir. Ortalama degere (17,61) bir standart sapma degeri (4,20) eklenip ya
da ¢ikarilarak 13,41 ve 21,8 araligi bulunmustur. Bu aralikta bulunan 6grenciler orta seviyede iken
13,41’den disiik puanl olanlar diisiik seviyede; 21,8 den yiiksek puanlilar yiiksek seviyede olarak
nitelendirilmistir. Lisans Ogrencilerinin testten aldiklari ortalama puani (X :17,61) olduguna gore
uzamsal gorsellestirme seviyelerin orta seviyede oldugu sdylenebilir.

Lisans Ogrencilerinin uzamsal gorsellestirmelerini inceledigimiz ¢aligmamizda, elde edilen
verilerin hangi dagilimdan geldigini belirlemek i¢in Kolmogorov-Smirnova analizi yapilmistir.

Tablo 4: Kolmogorov-Smirnova Analizi

Kolmogorov-Smirnov Basiklik Carpiklik
Istatistik Sd P
0,10 48 0,20 -0,36 3,43
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Yapilan analiz sonucuna gore elde edilen verilerin normal dagilimdan geldigi (p=0,20, p>0.05)
belirlenmistir. Uzamsal gorsellestirme test verilerine gére Histogram ve Normal dagil cizgi grafigi
Sekil 1 ve 2.’de gosterilmistir.

Histogram

Normal Q-Q Plot of TOPLAM

Hean=1760
Stdl. Dev. = 4,206
N=48

Frequency

@

1
Expected Normal

o2
4
o1
500

T T T T T T
10,00 15,00 2000 2500 0 5 10 e 20 % 5

TOPLAM Observed Value

Sekil 1 ve 2. Uzamsal Gorsellestirme Testi Histogram Grafigi ve Q-Q Plots Uzerindeki Normal
Dagilim Cizgisi

Elde edilen verilerin dagilimin normal dagilim gosterdigi i¢in parametrik olan (normal dagilim
gosteren) analizlerden t-testinin yapilmasina karar verilmistir.

[Ikogretim Matematik Ogretmenligi lisans ogrencileri ile yaptigimiz calismada Uzamsal
Gorsellestirme Testi sonuglarina gore cinsiyetler arasinda bir fark var midir sorusuna cevap aranmustir.
Aragtirmamiz normal dagihim gosterdigi igin t-testine bakilmasi uygun goriilmistiir. Elde edilen veriler
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyetlere Gore Dagilim

Cinsiyet N X S.S t P
Kiz 38 17,23 3,96 1,18 0,18
Erkek 10 19 5,01
Toplam 48 17,61 4,20

Aragtirmamiza 38 kiz, 10 erkek 6grenci katilmistir. Kiz 6grencilerin test ortalamalari 17,23
bulunurken erkek 6grencilerin test ortalamalar1 19 olarak bulunmustur. Genel test ortalamasinin 17,61
olarak orta sevide oldugunu soyleyebiliriz. Uzamsal gorsellestirme test sonuglarini inceledigimizde
erkek Ogrencilerin test ortalamasi X=19, kiz Ogrencilerinin test ortalamasi X =17,23 olarak
bulunmustur. Elde edilen sonuglar1 degerlendirdigimizde erkek 6grencilerin kiz dgrencilere gore test
ortalamalar1 biraz daha fazla olsa da t-testi sonuglarma (p:0,18, p>0.05) goére bu farkin anlamli
olmadigini sdyleyebiliriz.

Farkli iki subede okuyan 6grencilere uyguladigimiz Uzamsal Gorsellestirme Testi sonuglarina
gore sinif subeleri arasinda bir fark var midir sorusuna cevap aranmustir. Elde edilen veriler agsagidaki
tabloda gosterilmistir.

Tablo 6. Subelere Goére Dagilim

Sube N X s.S t P
A 21 19,0 3,63 0,10 0,36
B 27 16,5 4,36

Elde edilen Uzamsal Gorsellestirme test sonuglarina gére A subesinin test ortalamasi 19,0
bulunurken, B subesinin test ortalamasi 16,5 olarak bulunmustur. Her iki subenip test ortalamalarini
degerlendirdigimizde  basarilarinin orta seviyede oldugunu sdyleyebiliriz. Iki subede okuyan
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ogrencileri degerlendirdigimizde A subesindeki 6grenciler B subesindeki dgrencilere gore biraz daha
basarili olsalar da t-testi sonucuna gore subeler arasinda anlamli bir fark olmadigini (p:0,36,
p>0.05)s6yleyebiliriz.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Milli Egitim Bakanhigr’nin( MEB, 2018) ilkogretim ve ortadgretim matematik &gretimi
programinda kazandirilmasi gereken yetkinlikler giinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢6zmek
i¢cin matematiksel diisiinme tarzini gelistirme ve uygulamaktir. Saglam bir aritmetik becerisi lizerine
inga edilen siireg, faaliyet ve bilgiye vurgu yapilmaktadir. Matematiksel yetkinlik, diisiinme (mantiksal
ve uzamsal diigiinme) ve sunmanin (formiller, modeller, kurgular, grafikler ve tablolar) matematiksel
modlari farkli derecelerde kullanma beceri ve istegini icermektedir. Gelecegin matematik dgretmen
adaylar1 olan ilkogretim matematik 6gretmenligi lisans 6grencilerinin bu beceri ve yetkinliklere sahip
olmasi beklenmektedir.

[Ikogretim matematik dgretmenligi programinda okuyan 48 lisans 6grencisine uyguladigimiz
27 sorudan olusan wuzamsal gorsellestirme testin  sonuglarmma gore smuf ortalamasi
X :17,61bulunmustur.En fazla dogru cevaplandirilan 2 numarali soru, en az dogru cevaplandirilan
soru7 numarali sorudur. En fazla dogru cevaplandirilan basta 2 numarali soru olmak iizere diger 1,3
ve 4 numarali sorular bir egrinin x ekseniyle dondiiriilmesiyle olusan seklin bulunmasi ile ilgi bir
sorulardir. Buna gore 6grencilerin bir egriyi x ekseni boyunca dondiiriilmesi sonucu olusacak yeni sekli
canlandirabildigi i¢in uzamsal gorsellestirme yeteneginin bu alanda gelismis oldugunu sdyleyebiliriz.

[Ikogretim matematik lisans Ogrencilerinin uzamsal gorsellestirme testinden aldiklar1 ortalama
puana (X :17,61) gore uzamsal gorsellestirme seviyelerin orta seviyede oldugu sdylenebilir.
Goktepe’nin(2013) yaptigi ¢aligmada Ogretmen adaylarmin orta seviyede bulundugu caligmasiyla
ortiismektedir. Ancak literatiirde, 6gretmen adaylari iizerinde gergeklestirilen aragtirmalarda, uzamsal
test puanlarinin diisiik diizeyde oldugunu (Turgut & Yenilmez, 2012; Turgut & Yilmaz, 2012, sinif
Ogretmenli adaylarimi uzamsal yeteneklerinin diisiik oldugu ( Paksu Duatepe 2013) buldugu ve
Yilmaz’in (2017) yaptig1 aday matematik dgretmenlerin uzamsal 6z-degerlendirme diizeylerini yiiksek
seviyede buldugu calismalariyla farklilik gostermektedir.

[Ikdgretim matematik 6gretmenliginde okuyan lisans dgrencilerinin cinsiyetler arasinda bir fark
olup olmadigim arastirmak igin t testi uygulanmistir. Elde edilen sonuglara gore p:0,18 (p>0.05)
olarak bulunmustur. Buna gore ¢alismamizi yaptigimiz matematik 6gretmenliginde okuyan lisan
ogrencilerinin uzamsal gorsellestirme testine verdikleri, cevaplara gore cinsiyetler arasinda bir fark
bulunmamaktadir. Yilmaz (2017)’de Aday Matematik Ogretmenlerinin Uzamsal Yetenek Oz—
degerlendirme diizeyleri ¢caligmastyla ortiismektedir.

[Ikogretim matematik 6gretmenliginde okuyan lisans grencilerinin subeleri arasinda bir fark
olup olmadigini arastirmak i¢in de verilerin analizinde t testi kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore
p:0,36(p>0.05) olarak bulunmustur. Buna goére ¢alismamizi yaptigimiz matematik Ogretmenliginde
okuyan lisan 6grencilerinin uzamsal gorsellestirme testine verdikleri, cevaplara gore subeler arasinda
bir fark bulunmamaktadir. Subeler arasinda farkin olmamasi doktora g¢alismamizin anlamli
yiriitiilebilmesi igin olumlu oldugunu s6yleyebiliriz.

[Ikdgretim matematik 6gretmenligi lisans programinda okuyan 6gretmen adaylarmin matematik
Ogretiminde Onemli yer tutan uzamsal diiginme yeteneginin gelistirilmesi amaciyla alan bilgisine
yonelik caligmalar, ¢izimle gerceklestirilecek etkinlikler yapilmalidir. Bu c¢alismalar yapilirken
gorsellestirmenin daha anlamli olmasi amaciyla teknolojiden yararlanilabilir.

Matematik egitimi, egitim sistemimizin her kademesinde 6nemli yer tutmaktadir. Egitimin her
kademesinde bulun &gretmenlerin yeterli seviyede uzamsal diisiinme yetenegine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu nedenle ilkogretimde simif Ogretmenliginden baglayarak ortadgretim matematik
ogretmenligini kapsayacak sekilde O6gretmen adaylarmin etkili bir sekilde yetistirilmesine Onem
verilmelidir. Egitim fakiiltelerinin farkli simif seviyelerinde ve farkli béliimlerinde okuyan lisans
ogrencileriyle yapilacak caligsmalarin da alana katki saglayacagini sdyleyebiliriz.
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Ozet

Matematiksel modellemeden egitim siirecinde yararlanildiginda dogasi geregi grencilerin matematiksel
yeterliliklerini gelistirmek, matematige yonelik ilgisini arttirmak, kavramlart anlamli dgrenmelerini saglamak gibi
birgok bilgi ve beceri kazanimina katki saglayacaktir. Bununla birlikte hem akademik basarmin hem de
gliniimiizde her bireyin sahip olmasi istenen matematik okuryazarliginin gelisimine de etki edebilecegi
diisiiniilmektedir. Sistematik olarak modellemenin kullanildigi smiflarda bu gelisimlerin incelenmesi 6nemlidir.
Bu ¢aligmanin amaci, matematiksel modellemeye dayali 6grenme ortamlarinin 7. smf dgrencilerinin matematik
okuryazarligmin gelisimine etkisini incelemektir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test son test
kontrol gruplu deneysel desen kullanmilmustir. Caligmanin katilimeilari resmi bir ortaokulun 7/D/E/F  subelerinde
O6grenim goren 60 dgrencidir. Caligmada Oncelikle frekans dagilimi tablosu, normallik testi, karsilagtirma ve iligki
testlerinde parametrik testler uygulanmigtir. Caligmada 6grencilerin matematik okuryazarliklarinin belirlenmesinde
ise Altun, Giimiis, Akkaya, Bozkurt, Ulger’in (2018) belirledigi, PISA 2003 ile 2006 uygulamalarinda kullanilmis
olan ve MEB’in (2005) Tiirk diline terciime ederek yayimladigi 53 soru arasindan, 9 sorudan olusan “Matematik
Okuryazarlig: Basar1 Diizeyini Belirleme Olgegi” (MO) kullanilnustir. Arastirmanin basinda deney ve kontrol
gruplarina On test olarak matematik okuryazarligi 6l¢egi uygulanmistir ve ardindan deneysel ¢aligmaya gegilmistir.
Kontrol grubunda 6gretim ayni sekilde devam ederken deney gruplarinda 10 adet matematiksel modelleme
etkinligi uygulamasi1 gerceklestirilmistir. Tim uygulamalar 6n test ve son test olarak okuryazarlik testi
uygulanmustir. Calismanin veri toplama araglarinin analizinde nitel ve nicel analiz kullanilmigtir. 7. Sinif Beceri
Temelli Testlerinde dogru yanitlar “1” , bos ve yanlis yanitlar “0” olarak kodlanarak her 6grencinin aldig1 toplam
puan belirlenmistir. Okuryazarlik testinin analizin de ise Altun, Giimiis, Akkaya, Bozkurt, Ulger’in (2018)
olusturdugu MO rubrigi kullanilmistir, dogru yanitlar “2 puan”, yarim — eksik yanitlar “1 puan”, bos ve yanlis
yanitlar “ 0 puan” seklinde kodlanarak dgrencinin aldif1 toplam puan hesaplanmustir. Sonug olarak bu calismanin
biitiiniinden hareketle matematiksel modellemeye dayali 6grenme ortamlarinin 7. sinif dgrencilerinin matematik
okuryazarhiginin gelisimine etkisi pozitif olarak etkide bulundugu neticesine varilmistir. “Matematiksel
Modellemeye Dayali Ogrenme Ortamlarimin 7. Smif Ogrencilerinin Matematik Okuryazarhigmin Gelisimine
Etkisi” isimli tez ¢aligmasindan derlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Modelleme, Matematik Okuryazarligi, Problem Cézme, Matematik Okuryazarlig

Abstract

When mathematical modeling is used in the educational process, it will contribute to many knowledge
and skill acquisitions such as improving students' mathematical competence, increasing their interest in
mathematics, and enabling them to learn concepts meaningfully. However, it is thought that it can affect both
academic success and the development of mathematical literacy, which is desired for every individual today. It is
important to examine these developments in classrooms where modeling is used systematically. The aim of this
study is to examine the effect of learning environments based on mathematical modeling on the development of
7th grade students' mathematical literacy. Experimental design with pretest posttest control group, which is one of
the quantitative research methods, was used in the research. The participants of the study are 60 students studying
at 7/D/E/F branches of an official secondary school. In the study, first of all, parametric tests were applied in
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frequency distribution table, normality test, comparison and correlation tests. In the study, in determining the
mathematical literacy of the students, among the 53 questions determined by Altun, Giimiis, Akkaya, Bozkurt,
Ulger (2018), used in PISA 2003 and 2006 applications and translated into Turkish by the Ministry of National
Education (2005), "Mathematics" consisting of 9 questions. Literacy Achievement Level Determination Scale”
(ML) was used. At the beginning of the study, the mathematical literacy scale was applied to the experimental and
control groups as a pre-test, and then the experimental study was started. While teaching continued in the same
way in the control group, 10 mathematical modeling activities were implemented in the experimental groups. In all
applications, literacy test was applied as pre-test and post-test. Qualitative and quantitative analysis were used in
the analysis of the data collection tools of the study. In the 7th Grade Skill-Based Tests, the correct answers were
coded as “1” and the blank and incorrect answers as “0” and the total score obtained by each student was
determined. In the analysis of the literacy test, the ML rubric created by Altun, Giimiis, Akkaya, Bozkurt, Ulger
(2018) was used. The total score obtained by the student was calculated. As a result, based on the whole of this
study, it was concluded that learning environments based on mathematical modeling had a positive effect on the
development of 7th grade students' mathematical literacy. It was compiled from the thesis study titled “The Effect
of Learning Environments Based on Mathematical Modeling on the Development of Mathematical Literacy of 7th
Grade Students”.

Key Words: Modeling, Mathematical Literacy, Problem Solving, Mathematical Literacy

Giris
1.1. Problem Durumu

Matematigin her seviyede 6gretim hedeflerini tespit etmek ve bu hedefleri giiniin sartlarina gére
degistirmek, matematigin her seviyede anlamli, kalici, kolay 6gretimini ve dgrenimini saglamak igin
aragtirmalar yapmak matematik egitiminin gayeleri arasindadir. Hayattaki matematigi tanimayla
kullanma biitiin egitim asamalartyla 6gretim programlarinin mithim bir amacidir (MEB, 2013; NCTM,
2000). Bireylerin geleneksel matematik Ogretimi uygulamalarinda o6grendikleri matematiksel
kavramlar1 ve matematiksel yontemleri, ger¢ek yasamda karsilasabilecekleri problemlerin ¢dziimiinde
dogrudan kullanabilmelerinin miimkiin olmadig: diigiiniilmektedir. Dolayisiyla gercek hayatta karsi
karsiya kalinabilecek sorunlarin ¢oziimlenmesiyle ilgili uygulama &rneklerini de igeren matematiksel
modelleme ve matematik okuryazarliginin 6nemi her gecen giin artmaktadir.

Modelleme, bir problem durumu ile karsi karsiya kalindiginda hadiseleri tanimlama, agiklama
ya da problem durumunu zihinde diizenleme, degisik semalarla modeller kullanmayla olusturma
prosesidir (Lesh ve Doerr, 2003).

Matematiksel modelleme, matematikle reel hayat arasinda koprii kurulmasiyla gergek hayattaki
bir durumun matematiksel baglamda belirtilmesidir (Bukova-Giizel vd., 2016). Bu kavram, bilhassa
PISA gibi milletlerarasi tarama c¢aligmalarinin matematiksel c¢ercevesini koyan koése taslarindan
birisidir (OECD, 2013). PISA’da sik¢a vurgulanmis olan “matematik okuryazarligi” kavramiyla
matematiksel modelleme miisterek unsurlara sahiptir. Farkli baglamlarda kisinin formiillestirme,
matematigin kullanmayla yorumlama kapasitesi bi¢iminde ifadesini bulan “matematik okuryazarlig1”
terimi ayrica modelleme proseslerini de on plana c¢ikartmaktadir. Dijital ¢agda “matematik
okuryazarlig1” terimini arastirir iken soz konusu okuryazarligin daha iyi hazirlanan kavramlarim
gelistirmelidir ve egitim kurumlarinda basarilanlar daha iyi fark edilmelidir (Kilpatrick, 2001). Kaliteli
egitim ¢ergevesinde, matematik okuryazarligi, bugiin bir slogan olmanin disinda egitim kurumlarinda
matematik dgretimiyle egitimi Ustiinde duyarlilik ile durulmasi, gereken bir alandir. Matematik dersi
O0gretim programlarinda da matematik egitiminin genel erekleri arasinda bireyin matematik okuryazari
olmasina doniik siireglerle beceriler yer almaktadir (MEB, 2005b). Programda, matematik 6gretiminin
somut deneyimler ile baglamasi, iyi bir 6grenmenin hedeflenmesi, 6grencilerin matematik bilgileriyle
gergek yasamla iligki kurmasiyla iliskilendirmenin Onemsenmesi, teknolojinin aktif kullanilmasi
vurgulanir.

S6z konusu durum matematiksel modelleme ve okuryazarlik kavramlariyla dogrudan iliskilidir
ve bu ise matematigi Ogretmen amaglarina ulasmasi i¢in iki kavramin olmazsa olmazi olarak
diistiniilmesi gerektigini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bugiin i¢inde bulundugunuz ve matematik egitiminin yenilenerek gelistigi ¢agda herkesin
matematigi bir ara¢ olarak kullanabilmesi gerekmektedir. Bu gereklilik 1s18inda ger¢ek yasam
baglaminin yapisal niteliklerinin matematigin simgesel diline aktarilip ¢oziimlenmesi, analiz
edilmesiyle matematiksel terimlerin gergek yasamda kullanim sahalarinin bilinmesi matematik
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egitiminin kalitesi acisindan 6nem kazanmigtir. Bunun yani sira O&grencilerin “mantik, sayilar,
matematiksel islemler ve problem ¢ézme” becerilerinin gelisimi de 6ne ¢ikmaktadir. Modelleme ile
birlikte 6nem kazanan diger bir kavram olan “okuryazarlik” pek cok iilkenin egitim sisteminde
programlarin, hedeflerle amaglarin yaratilmasinda aktif bir role sahiptir. Okuryazarlik, 6grencilerin
sadece okuma yazmayla alakali becerilerine degil ayrica dgrencilerin “mantik, sayilar, matematiksel
islemler ve problem ¢dzme” becerilerine de dikkatleri ¢eker (Ozgene ve Bindak, 2008). PISA’nin
tanimina goreyse matematik okuryazarligi; matematik ile ilgilenme, matematigin anlamayla tanimlama
kabiliyeti, bunun yani sira kisinin o zamanki ve ilerideki 6zel hayatinda, is hayatiyla akranlariyla ve
arkadaglari ile arasinda gerceklesen, toplumsal hayatinda yapici, ilgili ve yansitict bir yurttas olarak
genel yasaminda matematigin ne tiir bir islevinin bulundugu iistiine kuvvetli temellere dayali yargilar
gelistirmektir. McCrone ve Dossey (2007) de matematik okuryazarligini, matematigin giindelik
hayatindaki iglevini anlama, giindelik yasamda kars1 karsiya kalinan problemlerin ¢oziimlenmesinde
matematigi kullanabilme kapasitesi seklinde agiklamistir. Matematik okuryazarliginin séz konusu
olabilmesine yonelik olarak, “NCTM tasarilari; matematik becerileri, matematige karsi ona has zihni
bir tutumla kisinin matematikteki verimliligi” hususunda kendisine giivenini elde etmesi vb. etkili
fikirler talebi ile son bulur (Kaiser ve Willander, 2004) (akt.Yenilmez, Uysal, 2011).

1.2. Amac ve Onem

Matematiksel bilgilerle becerileri gercek hayatta kullanmayla gergek hayat durumlarint
matematiksel sekilde yorumlamaysa matematik okuryazarhi@i ve matematiksel modellemeyle
iligskilendirilebilir. Matematik okuryazarligi ve matematiksel modelleme becerileri gelismis fertler
yetistirmek bu agidan dnemlidir.

Bu gerekgeler 1s18inda yapilacak olan calisma yedinci sinif matematik dersinde matematiksel
modelleme yaklasimina dayali olarak tasarlanan Ogrenme ortamlarinin kullanimimin matematik
okuryazarligimin gelisimine etkisi hakkinda bilgi edinmek amaciyladir. Bu nedenle caligma ile
ogrencilere verilecek matematiksel modelleme yaklasimina dayali olarak tasarlanan egitimin etkililigi
degerlendirilecektir.

Matematiksel modellemeyle matematik okuryazarligi teriminin ortak unsurlari dikkate alinip
gergeklestirilecek galismanin eregi 7. siniftaki 6grencilerin matematiksel modelleme destekli egitim
almalarinin matematik basarilar1 ile matematik okuryazarligina etkisi arasindaki iligkiyi ele almaktir.
Bu calismayla 6grencilerin matematik okuryazarliklari durumlariyla matematik dersinin modelleme
destekli etkinlikler ile islenmesi arasindaki iliski incelenecektir.

Literatiire bakildiginda &grencilerin matematik okuryazarligini basart diizeylerini etkileyen
faktorler farkli boyutlarda incelendigi ve sonuglarin betimlendigi bir¢ok c¢aligmanin yer aldigi
goriilmektedir (Giirsakal, 2012; Ozer,2009; Yildirim, 2009; Ziya, 2008). Ulusal alan yazinda
matematik okuryazarlig1 diizeylerinin belirlenmesine yonelik ¢aligmalar (Uysal & Yenilmez, 2011) yer
almaktadir. Onuncu siif 6grencilerinin matematiksel modelleme egitiminin PISA’ya gore matematik
okuryazarlig1 lizerine etkisinin incelendigi benzer bir arastirmada, grencilerin pek ¢ogunun matematik
okuryazarlig1 seviyelerinin {ist noktalara ¢iktig1 ama bu iki testte de 5. ve 6. seviyede hicbir 6grencinin
yer almadigi ve st diizey matematik okuryazarligi sorularmi hicbir 6grencinin ¢6ziillemedigi
belirlenmis ve matematiksel modelleme egitiminin 6grencilerin matematik okuryazarligi seviyelerini
pozitif olarak etkiledigi saptanmigtir.  (Demirci,2018). Calismada Ogrencilerin matematiksel
modelleme destekli egitim ortamlariyla, matematik okuryazarligi seviyelerinin gelistirilmesi ve
akademik basarilarinin 7. Sinifin miifredatindaki tiim konulari ile incelenmesi ve uygulanan akademik
7. Smuf Beceri Temelli Testlerinin kapsam gegerliligi diisiiniildiigiinde ¢alismanin 7. siniflar diizeyinde
yapilmis ilk ¢alisma olarak alan yazina katkisi olacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

“Matematiksel Modellemeye Dayali Ogrenme Ortamlarinin 7. Smmif Ogrencilerinin Matematik
Okuryazarliginin Gelisimine Etkisi” baslikli caligmada yanit1 aranacak temel problemle alt problemler
sOyledir:

1.3.1. Arastirma Problemi:

Ortaokul 7. Simf Ogrencilerinde matematiksel modellemeye dayali 6grenme ortamlarinin
matematik okuryazarliginin gelisimine etkisi nasildir?
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1.3.2. Alt Problemler:

1) Ogrencilerin matematik okuryazarligi matematiksel modellemeye dayali 6grenme
ortamlarinda istatistiki olarak manidar bir farkliliga sahip midir?

2) Ogrencilerin matematik okuryazarliginin gelisimi ile matematiksel modelleme destekli
o0grenme ortamlarinda ders iglenmesi arasinda istatistiki bakimdan manidar bir miinasebet bulunmakta
midir?

1.4 Sayiltilar

Kontrol altina alimamayan istenmedik degiskenler (6grencilerdeki duygu degisimi, vb.) kontrol
ve deney gruplarini esit diizeyde etkilemistir.

Bu ¢aligmanin hipotezleri su sekildedir:
e (Calismanin yapildigi 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmustir.
e (Calismaya katilan dgrencilerin yapilan etkinliklere katilimlarinda ve veri toplama araglarini

objektif yanitlarken objektif olarak, ger¢ek performanslarini sergiledikleri varsayilmistir.

1.5. Smirhhklar

Bu arastirma; 2021-2022 Egitim Ogretim yili Izmir ili Buca ilgesinde bir Devlet Ortaokulunda
okuyan 7. smif, 60 6grenci ve yapilan 10 modelleme etkinligi ile sinirlandirilmustir.

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araci ve verilerin analizi ile
ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Bu ¢aligmada ¢alismanin eregine doniik verilere ulagmak iizere nicel ¢aligma modellerinden 6n
test son test kontrol gruplu deneysel desen tercih edilecektir. Bunlar SPSS programindan saglanmustir.
Deneysel calismalar bir degiskenin tesirlerini gbzleme konusunda kullanilabilmesiyle uygun
kullanimda sebep-sonug¢ miinasebetlerini test eden en gegerli ve giivenilir yol olmasindan dolay1 baska
calisma ¢esitlerinden ayrilmaktadir (Karadag, 2011). Deneysel arastirmalar yapay laboratuvar
ortamlarda gergeklestirilmektedir. Bundan dolay: tabii ortamlarda laboratuvarda olusan proseslerin
olusamayacagi soylenebilmektedir. Okulla sinif ortamlarinin reel hayatin bir pargasi olmasindan dolay1
egitimsel caligmalarda reel deneysel c¢alismalarin pratikleri ¢ok giictiir (Cohen vd. , 2005). “Bundan
dolay1 ¢alismada denklestirilmemis-esitlenmemis, 6n test son test kontrol gruplu yart deneysel desen
tercih edilecektir. Yar1 deneysel desen geleneksel deneysel desenin uygun olmadigi veya gii¢ oldugu
hallerde secilere nedensel miinasebetlerin test edilmesine yardim eder (Neuman, 2007). Geleneksel
deneysel desen uyarinca arastirmay1 yapan kisinin kontroliiniin daha az oldugu yar1 deneysel desende
deneyle kontrol grubuna uygulamadan sonra son test uygulanmaktadir ve bagimsiz degiskenin bagimli
degisken iistiindeki tesiri lizerinde durulmaya ¢alismaktadir” (Evrekli, 2010; Neuman, 2007).

Arastirmanin dokusuna uygun olarak deneyle kontrol gruplarinin tespit edilmesinden sonra bu
iki gruba matematik okuryazarlik olgegi 6n testleri uygulanacaktir. Uygulama prosesinde deneyle
kontrol grubunun derslerini arastirmay1 yapan yiiriitecektir. Uygulama siirecinde deney grubu
Ogrencilerine matematiksel modelleme etkinlikleriyle ders anlatimi yapilirken kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle ders anlatimi yapilmasi planlanmaktadir. Uygulama deney ve kontrol grubu
ogrencilerine matematik okuryazarlik Slgegi son test olarak uygulanmasi ile son bulacaktir.

2.2. Arastirmanm Orneklemi ve Arastirma Grubu
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Aragtirmanin drneklemi, zaman gibi sinirliliklardan dolayr 6rneklemin ulasilabilirligi kolaydir
ve pratigin kolay yapilabilecegi birimlerden tercih edildigi, seckisiz bir 6rnekleme metodu olan uygun
orneklemeyle saptanmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).

Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim- Ogretim yili giiz doneminde Izmir kenti Buca
ilgesindeki resmi bir ortaokulda egitim goren 60 kisilik 7. Sinif 6grenci grubundan olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Tezin dokusuna gore deneyle (n=30) kontrol (n=30) gruplarinin saptanmasindan sonra, her iki
gruba matematik okuryazarlik 6lgegi on testleri uygulamasi yapilmistir. Uygulamada deneyle kontrol
grubunun dersleri arastirmayi yapan tarafindan yapilmistir. Uygulama siirecinde deney grubu
ogrencilerine matematiksel modelleme etkinlikleri destekli ders anlatimi yapilirken kontrol grubuna
geleneksel yontemlerle ders anlatimi yapilmis olup, uygulama deneyle kontrol grubu dgrencilerine
matematik okuryazarlik 6l¢egi son test seklinde uygulanmasi ile son bulmustur.

Calismada oOgrencilerin matematik okuryazarligi diizeylerini belirlemek icin Altun, Giimiis,
Akkaya, Bozkurt, Ulger’in (2018) belirledigi, PISA 2003 ile 2006 uygulamalarinda kullanilmis olan ve
MEB’in (2005) Tiirk diline terciime ederek yayimladigi 53 soru arasindan, 9 sorudan olusan
“Matematik Okuryazarh@ Basar1 Diizeyini Belirleme Olgegi” (MO) kullanilmistir. S6z konusu
sorularin kimileri, madde koéklerine dayali olarak 2 veya 3 alt soru igerir. Hepsi de ayri bir soru
seklinde ele alindigr zaman MO toplam 16 sorudan olusur. Bu 16 sorunun 3 tanesi ¢oktan se¢meli, 1
tanesi Dogru/Yanlis ve diger 12 tanesi ise agik uclu sorulardir. Ornek olusturmasina yonelik olarak
testteki “Kalp Atis1” sorusunun metni agagidadir.

Kalp Atist

“Bireyler, sagliklarindan dolay1 (mesela spor esnasinda), belli bir kalp atig sayisint
geememek iizere yaptigi isleri sinirlamalidir. Bireyin dnerilen en fazla kalp atig hiziyla yasi
arasindaki miinasebet senelerce su formiille tanimlanmistir: Onerilen en yiiksek kalp atis hizi= 220 —
yas Son ¢aligmalar ortaya koymustur ki bu formiilde kiiciik bir degisiklige gidilmistir. Yeni formiil
soyledir: Onerilen en yiiksek kalp atig h1zi=208 — (0,7 x yas)

Onerilen en yiiksek kalp atig hizi= 208 — (0,7 x yas) formiilii fiziki arastirmalarin en verimli
oldugu vakti saptamada da tercih edilmektedir. Calismalar ortaya koymustur ki fiziki ¢alisma, kalp
atigt, onerilen en yiiksek kalp atig, hizinin %80°1 oldugunda en verimli seklidir. Fiziki ¢alismanin en
verimli oldugu vakti hesaplamak tizere yas tiirlinden belirtilen bir formiil yaziniz.”

Sekil 1. Olgme Aracinda Yer Alan Bir Soru Ornegi — Kalp Atist
2.4. Uygulama Siireci

Calismanin uygulamasi deney ve kontrol grubu ile yiiriitiilmiis olup siireci Tablo 1’de
belirtildigi sekliyle 13 (26 ders saati) haftada tamamlanmustir.

Tablo 1. Arastirmanin Zaman Cizelgesi.

Yapilacak Caligmalar Haftalar

Matematik Okuryazarlig1 Testinin ve 7. Smif Beceri Temelli 1. Hafta
Testlerinin (¢evrimici) Uygulanmasi

Matematiksel Modelleme Konusu Bilgilendirme 2. Hafta
1. Aktivite: Atatiirk Rolyefi 3. Hafta
2. Aktivite: Adim Problemi 4. Hafta
3. Aktivite: Okulda Zaman 5. Hafta
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4. Aktivite: Dis Fircalama 6. Hafta
5. Aktivite: Elmali Turta 7. Hafta
6. Etkinlik: Deniz Feneri 8. Hafta
7. Etkinlik: Karstyaka Vapur Iskelesi 9. Hafta
8. Etkinlik: izmir Saat Kulesi 10. Hafta
9. Etkinlik: Cep Telefonu Konusma Siiresi 11.Hafta
10. Etkinlik: izmir Aydin Aras1 Mesafe 12. Hafta
Matematik Okuryazarligi Testinin Uygulanmasi 13. Hafta

Calismadan dnce 6grencilere uygulamayla siirece dair bilgilendirmede bulunulmus ardindan
matematik okuryazarligi Testi 1 saat 6n test olarak tatbik edilmistir. Bir sonraki hafta hazirlanmis olan
slaytla 6grencilere matematiksel modelleme konusu anlatilmistir. Sonraki 10 haftada 6grencilere bir
matematiksel modelleme aktivitesi verilmistir. S6z konusu aktiviteler alan yazinda bulunan ve
uzmanlarin goriisii alinmak suretiyle 7. sinif 6grencilerinin diizeyine uygun seklinde segilen Atatiirk
Rolyefi, Adim Problemi, Okulda Zaman, Dis Fir¢alama, Elmali Turta, Deniz Feneri, Karsiyaka Vapur
Iskelesi, Izmir Saat Kulesi, Cep Telefonu Konusma Siiresi, Izmir Aydin Aras1 Mesafe etkinlikleridir
(Bukova Giizel, 2016, Tekin Dede, 2015, Maal} ve Mischo, 2011, Maall ve Mischo, 2013, Schukajlow
vd. 2012’den uyarlayan Tekin Dede, 2015, Borromeo Ferri, 2010, Karluk ve Bukova Giizel, 2014,
Bukova Giizel, 2014, Griinewald, 2012). Etkinliklerin uygulanmasinin ilk agamasinda 6grencilerde
bireysel olarak bu etkinlikleri ¢ozmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢dziim kagitlar1 toplandiktan sonra
ikinci agamada arastirmaci egliginde etkinlikler ¢oziimlenmistir. Daha sonra 6grencilerden toplanan
kagitlar incelenerek matematiksel modelleme etkinlikleri 6grencilerin ¢dzlimleri incelenmistir.
Matematiksel modellemeyle ilgili etkinliklerinden hemen sonra on t¢iincii haftalik matematik
okuryazarlig1 testi yine 1 saat son test seklinde tatbik edilmistir. Ardindan gergeklestirilen 6n testle son
test neticeleri kiyaslanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Caligsmada veriler uygulanan matematik okuryazarligi testi ile elde edilmistir. Matematik
Okuryazarlig1 Basari testinde gergeklestirilen tam ¢6ziime 2 puan, kismi ¢éziime 1 puan ve belli bir
¢0ziim olmamasi halinde ya da yanlig ¢oziim sifir puan bigimindeki puanlama rubrigi ¢ergevesinde
yapilmistir. Akademik basariy1 6l¢cme amagli uygulanan beceri temelli datalarin ¢éziimlenmesinde
“SPSSStatistics20 istatistik programi” tercih edilmistir. Nicel veri analizinden betimsel istatistik
yontemiyle “bagimli grup t-testinden” faydalanilmistir.

Degiskenlerin normal dagilima uygun olup olmadigi ¢arpiklik ve basiklik katsayilari ile
incelenmistir. Normal dagilima uyan degiskenler ortalama+standart sapma degerler ile verilmis olup,
iki bagimsiz grup arasinda karsilastirmalarda Bagimsiz Orneklem t Testi, iki bagimli grubun
karsilastirlmasinda ise Bagimli Orneklem t Testi kullanilmstur.

Istatistiksel analizler IBM SPSS Statistics 22.0 programinda yapilmistir. Anlamhilik diizeyi
0=0,05 olarak alinmustir.

Bulgular

Bu kisimda 6rnekleme uygulanmis olan veri toplama vasitalarindan saglanan bulgular
sunulacaktir.

Matematik Okuryazarlig1 Testlerine fliskin Frekans Dagilim Tablo 2'dedir.
Tablo 2. Matematik Okuryazarhig1 Testlerine iliskin Frekans Dagilim Tablosu (N=30).
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n Ort. Min. Max. ss
Matematik Okuryazarlig 30 10.37 100 29 00 541
On ' ’ ’ l
Matematik Okuryazarligi 30 12 45 300 2900 6.56

Son

Calismaya katilanlarim matematik okuryazarligi on test diizeylerinin 1-22 degerleri arasinda
ortalama 10,37 ve 5,41 ss, matematik okur yazarligi son test diizeylerinin 3-29 degerleri arasinda
ortalama 12,45 ve 6,56 ss ile dagildigi goriilmiistiir. Matematik Okuryazarligi Testlerine Iliskin
Normallik Testi Sonucu Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Matematik Okuryazarlig Testlerine Iliskin Normallik Testi Sonucu

Carpiklik Basiklik
Matematik Okuryazarligi On 0,461 -0,771
Matematik Okuryazarligr Son 0,876 0,334

“Tabachnik ve Fidell (2013)’ e gore skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri -1.50
ile +1.50 arasinda ise normal dagilim oldugu kabul edilir.” Varsayimi dikkate alinarak matematik
okuryazarlig1 6n/son test, akademik basari testleri 6n/son test diizeylerinin normal dagilimdan geldigi
goriilmektedir. Karsilagtirma ve iliski testlerinde parametrik testler uygulanmistir. Matematik
okuryazarligi ve akademik basari testlerine iliskin normallik testi yapilan g¢alismanin sonucunda;
matematik okuryazarligt onle son test, akademik basari testleri onle son test seviyelerinin normal
dagiliminin oldugu tespit edilmistir. Ayni sekilde Ezantag’in (2021) 7. Sumuf 6grencilerine verilen
matematik okuryazarligi egitiminin planlamasi, uygulamas: ve degerlendirmesi ¢alismasinda saglanan
bilgiler ¢ergevesinde arastirma grubunun 6n test/son test puanlarinin normallik degeri p>0,05 seklinde
belirleyerek aragtirma gurubunun 6n test/son test puanlarinin normal dagilim gosterdigini saptamustir.

Deney Grubu, Gruplar i¢i Farkliliga iliskin Karsilastirma Tablo 4’tedir.
Tablo 4. Deney Grubu, Gruplar I¢i Farkliliga Iliskin Karsilastirma

N Ort SS t p
Matematik Okuryazarligi 30 1087 6.06
On ' '
-7,16 0,001*
Matematik Okuryazarligi 30 1457 761
Son ’ '
*p<0,05

Matematik okuryazarligi son test diizeyleri acisindan gruplar arasinda istatistiki bakimdan
manidar bir farklilik vardir (p<0,05). Deney grubu matematik okuryazarlig1 son test seviyeleri manidar
seviyede ytiksektir.

Matematik okuryazarligi son test seviyeleri bakimindan gruplar arasinda istatistiki olarak
manidar seviyede bir farkliligin bulundugu belirlenmistir (p<0,05). Deney grubu matematik
okuryazarlig1 son test ve 6n test seviyeleri anlamli derecede yiiksektir. Kisacasi arastirmacinin 10 hafta
stiresince uyguladigi etkinligin 6grencilerin matematik okuryazarligi basarilarina pozitif olarak etkide
bulundugu bulgusuna ulasilmistir. Deney Grubu, Gruplar I¢i Farkliliga liskin Karsilastirma Tablo 5’te
verilmigtir.

Tablo 5. Deney Grubu, Gruplar i¢i Farkliliga liskin Karsilagtirma

N Ort SS t p

Matematik

Okuryazarligi On 30 10,87 6,06 -7,16 0,001

222



3. ULUSLARARASI BIiLiM, EGITIM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylil 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Matematik

Okuryazarlig: Son 30 14,57 7,61

*p<0,05

Deney grubunda, matematik okuryazarligi 6n/son test diizeyleri arasinda istatistiki bakimdan
manidar bir farklilik vardir (p<0,05). Matematik okur yazarlig1 son test seviyeleri manidar seviyede
yiiksektir. Test]l on/son test diizeyleri arasinda istatistik agisindan manidar bir farklilik vardir (p<0,05).

Kontrol Grubu, Gruplar ¢i Farklihiga iliskin Karsilastirma Tablo 6°dadhr.
Tablo 6. Kontrol Grubu, Gruplar I¢i Farkliliga iliskin Karsilastirma

N Ort SS t p
Matematik Okuryazarligi 30 9.87 473
on ’ ’
Matematik Okuryazarligi 30 1033 451 -1.424 0,165
Son ’ '
*p<0,05

Kontrol grubu, gruplar i¢i farkliliga iliskin karsilastirmada Matematik okuryazarligin 6n testinde
puan ortalamasi 9,87 iken, Matematik okuryazarliin son test puan ortalamasi 10,33 seklinde
belirlenmistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER
4.1. Tartisma

Calismanin amaci; matematiksel modellemeye dayali O6grenme ortamlarinin 7. siuf
Ogrencilerinin matematik okuryazarliginin gelisimine etkisini incelemektir. Bu ¢aligmada SPSS analiz
yontemi kullanilmistir. Calismada 6ncelikle frekans dagilimi tablosu, normallik testi, karsilastirma ve
iligki testlerinde parametrik testler uygulanmistir.

Aragtirmanin bulgularina gére Tablo 2’deki uygulama siirecinin 6grencilerdeki matematik
okuryazarlik testinin frekans dagilimi gére; Calismaya katilanlarin matematik okuryazarligi on test
diizeylerinin 1-22 degerleri arasinda ortalama 10,37 ve 5,41 ss, matematik okuryazarlifi son test
diizeylerinin 3-29 degerleri arasinda ortalama 12,45 ve 6,56 ss ile dagildigi gorilmistiir. Farkli
calismaya bakildigina Matematik okuryazarlig1 basari diizeyini tespit etmek amaciyla ilbagi (2012) ‘m
yaptig1 c¢alismada PISA 2003 sorularindan faydalanarak 15 yas grubunda bulunan &grencilerin
matematik okuryazarlik seviyelerini ele almustir. Ilbagi’nin arastirmasinda, degisik okul cesitleri
(“Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Genel Lise, Meslek Lisesi, Ozel Lise”) ve mahalli basarilar
karsilastirilarak incelemistir. flbagi’m yaptig1 arastirma sonucunda, toplumsal ve iktisadi refah diizeyi
basarty1 pozitif olarak etki etmistir. Demirci (2018)’in yaptig1 aragtirmada “matematiksel modelleme
odakli o6gretim etkinliklerinin &grencilerin matematiksel okuryazarlik diizeylerine olan etkisini
incelemistir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu 10. simif 6grencilerinden olusan 18 kisi olusturmaktadir.”
Bu 8. Smif 6grencilerine ilk olarak PISA 2012 sorularindan meydana gelen bir on testi tatbik
edilmigtir. Ardindan aragtirmaci 5 haftalik matematiksel modelleme etkinliklerinden meydana gelen bir
program uygulamistir. Programin etkili olusunu 6lgebilmek i¢in tekrardan PISA 2012 sorularindan
meydana gelen son test uygulanmistir. Sonucundaysa matematiksel modelleme yonteminden
yararlanarak uygulanan 5 haftadan olusan egitimin Ogrencilerin matematik okuryazarligi basarilar
diizeyini olumlu etkiledigi gozlemlenmistir. Fakat 6n ve son testte de Ogrencilerin zor gordiikleri
sorulara cevap veremediklerini vurgulamiglardir.

Tablo 3’te Matematik okuryazarligi testlerine yonelik normallik testi uygulanan aragtirmanin
bulgusunda; matematik okuryazarlig1 6n /son test diizeylerinin normal dagildig1 gézlenmistir. Ayni
sekilde Karakas ve Ezantas’in (2021) 7. Smif 6grencilerine verilen matematik okuryazarlig1 egitiminin
planlamasi, uygulamas:t ve degerlendirmesi ¢aligmasinda saglanan bilgiler g¢ercevesinde arastirma
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grubunun 6n testle son test puanlarinin normallik degeri p>0,05 olarak belirlenip aragtirma gurubunun
On testle son test puanlarinin olagan dagilim gosterdigini saptamustir.

Tablo 4’te Matematik okuryazarligi son test seviyeleri bakimindan gruplar arasinda istatistiki
olarak manidar seviyede bir farkliligim bulundugu belirlenmistir (p<0,05). Deney grubu matematik
okuryazarligi son test /6n test diizeyleri anlamli olarak yiiksek oldugu saptanmugtir. Zikl vd. (2015), az
seviyede zihni engelligi olan ilkokul 4. smif 6grencilerinin MO seviyelerini ele alarak dgrencilerin
bulgularinda goktan se¢meli sorularin 6nemli etki ettigi ifade edilmistir. Coktan se¢meli sorularda 6teki
ogrenciler ile aralarindaki farklilik %35’e inerken, agik sorulardaki farklilik %62 olarak saptanmistir.
Normal olmayan siniflarda yapilan kaynastirma programlarina yardimeci olacag diisiiniilerek yapilacagi
aragtirmanin bagindan itibaren engel yetersizligi olan 6grencileri saptamak ve uygulanan literatiirdeki
calismanin durumlarini tespit etmek amaciyla gerek deney grubu gerek de kontrol grubunda engelli
olan Ogrencilerin bulunup bulunmadigi arastirilma altina alinmistir. Ancak arastirmanin ¢alisma
grubunda zihinsel engelligi olan dgrencilere rastlanilmamistir.

Tablo 5’te ise kontrol grubu, gruplar i¢i farkliliga yonelik karsilastirmada; kontrol grubunda,
Matematik Okuryazarlig1 6n/ son test diizeyleri arasinda istatistik agisindan manidar diizeyde bir farkin
oldugu saptanmustir (p<0,05). Ancak Karakas (2019) ‘in yaptigi c¢alismada 12 hafta siiresince
“matematik okuryazarligi odakli O6gretim etkinliklerinin, ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin
matematik okuryazarlig1 basarilarina olan” tesir seviyeleri incelenmistir. Calismanin 6rneklem grubunu
38 kisiden olusan 6grenci olusturmaktadir. Caligmanin tesir seviyesini kontrol edebilmek igin deney
grubunda On test/son test ve akabinde kalicilik testi uygulanmustir. Calismanin neticesinde olusturulan
12 haftadan olusan egitimin hedefine ulastigin1 ve 6grencilerin matematik okuryazarligi performansini
pozitif acgidan etki ettigini, saglanan arastirmalarda saglanan kazanimlarinsa kalici olduguna
saptanmustir. Temel (2018)’in ele aldig1 ¢aligmada ise, deney grubunda bulunan 6grencilerinin MOT 6n
test puanlarinin ortalamasi (x deney=9,76) ile kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin MOT 6n test
ortalamasinin (x kontrol=9,71) birbirine ¢ok yakin seviyelerde oldugu tespit edilmistir. Bu bakimdan
da deneyle kontrol gruplarinin matematik okuryazarlik seviyeleri arasinda bir farkin goriilmedigi
saptanmistir. Ayni1 zamanda deneyle kontrol gruplarinin MOT 6n test puan ortalamalari ¢er¢evesinde
matematik okuryazarlik seviyeleri bakimindan 3. seviyede oldugu goriilmektedir.

Biitiin bunlara bakildig1 zaman Ogrencilerde puan artiglart yaganmistir ve Ogrencilerin
birgogunun matematik okuryazarligi seviyeleri iist seviyelere gectigi anlasilmistir.

4.2. Sonug ve Oneriler

Calismamizda astirmada matematiksel modelleme egitiminin “Uluslararas1  Ogrenci
Degerlendirme Programui (PISA)” ¢ercevesinde matematik okuryazarlikla akademik basarilart {izerine
tesiri ele almmustir. Ulasilan neticeler c¢ergevesinde 7. Simf 6grencilerine uygulanan matematiksel
modelleme destekli egitim ortamlar1 yaratmak Ogrencilerin matematik okuryazarhigi diizeylerinde
gelisim gozlenmistir.

Arastirmanin neticesinde ulasilan bulgulara gore uygulamaya dahil olan 6grencilerin 6n testte
matematik okuryazarlig1 yeterlilik seviyelerinin 2. seviyede ve puan araliklarinin ortalarinda bulundugu
belirlenmistir. Ulkemizin 2006, 2009, 2012 ie 2015 senelerinde dahil oldugu PISA pratiklerinde de
Ogrencilerin matematik okuryazarlig1 yeterlilik seviyeleri bu c¢aligmadakiler ile benzerdir ve 2.
seviyededir. S6z konusu diizeyde Ogrenciler direkt olarak goriilenden farkli ¢ikarimlarda bulunmasi
gerekmeyen hususlar tanimistir, tek kaynaga dayali bilgileri ortaya g¢ikarabilmistir, temel algoritma,
islemleriyle formiileri, bilindik kaideleri kullanmustir, basit seviyede akil yiiriitmeyle yiizeysel
yorumlama yapabilmistir. Tatbik edilen matematiksel modelleme egitiminin ardindan matematik
okuryazarlig1 seviyelerinde gelisme gozlenmistir, 2. seviye puan araliginin ortasindaki matematik
okuryazarhig1 seviyeleri araligin sonuna dogru artmistir. Ama seviyede degisme gerceklesmemistir. On
testle son test arasinda saptanan manidar farklilik tesir biyiikligiiniin fazla ¢ikmasi ile de
desteklenmistir.

Gergeklestirilen uygulamanin neticesinde on testte ciddi oranda 1. ve 2. seviyede olduklari
belirlenen 6grencileri matematik okuryazarligi seviyeleri son testte iist seviyelere gectigi anlasiimistir.

Matematiksel modelleme egitiminin uygulanmaya dahil olan &grencilerin matematik
okuryazarligin1 pozitif olarak etkide bulunmasinin ana nedeni matematiksel modellemenin matematik
okuryazarlig1 teriminin bir kismi olmasidir. Matematiksel modelleme prosesinin gerektirdigi yeterlikler
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ayrica matematik okuryazarligi kazanan kisilerden beklenen becerilerdir. Bundan dolayr matematiksel
modelleme egitimiyle s6z konusu yeterliklerin gelistirilmesi matematik okuryazarligini da direkt olarak
gelistirir.

Sonug olarak bu ¢aligmanin biitiiniinden hareketle matematiksel modellemeye dayali 6grenme
ortamlarmin 7. siif &grencilerinin matematik okuryazarliginin gelisimine etkisi olumlu yonde etki
ettigi sonucuna ulasilmistir.
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Ozet

Bu c¢alismasimin amaci, 6lgme-degerlendirme siirecinde kullanilabilecek smif yanitlayici sistemleri
hakkinda matematik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemek ve sinif uygulamalarinda sinif yanitlayici sistemlerini
kullanan O6gretmenlerin goriislerinin neler oldugunu incelemektir. Bu sebeple ¢alismada durum galigmast
yonteminden faydalanilmistir. Izmir ilinde gérev yapmakta olan 40 matematik 6gretmeni (20 ortaokul, 20 lise) ile
ii¢ gilin sliren mesleki gelisim egitimi gergeklestirilmistir. Katilime1 6gretmenlerden 3 ortaokul ve 3 lise matematik
dgretmeni ile sinif uygulamalari gerceklestirilmistir. Katilimeilar amagh 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uc
giin siiren mesleki gelisim egitimi siiresince 6gretmenlerin 6lgme-degerlendirme yaklasimlari, egitim-6gretimde ve
O6lgme-degerlendirme  siireglerinde teknoloji  kullanim durumlar1 ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmig, O6lgme-
degerlendirme siireclerinde kullanilabilecek Web 2.0 araglari tanitimlari ve uygulamalari yapildiktan sonra
egitimin igerigi ve Web 2.0 araglarmin kullanilabilirligi {izerine 6gretmen goriisleri belirlenmeye caligilmigtir.
Simif uygulamalar gergeklestiren alt1 6gretmenin ders dinlemeleri yapilmistir. Ogretmenler ile Web 2.0 araglari ile
hazirhik ve simif uygulamalarinda yasadiklari siireglere yonelik goriismeler yapilmigtir. Egitim Oncesinde ve
sonrasinda kullanilan veri toplama formlari, sinif uygulamalarinin video kayitlari, derslere ait gdzlem notlart ile
smif uygulamalar1 dncesi ve sonrasinda gerceklestirilen goriismeler ¢alismanin veri kaynaklaridir. Veri toplama
formlar1 igerik analizi yontemi ile analiz edilirken, ders videolarinin transkripleri ve goriismeler gézlem notlari ile
beraber betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin teknolojiden akilli
tahtadan soru yansitma seklinde yararlandiklari, 6lgme-degerlendirme siireglerine daha ¢ok soru ¢dzmek igin ve
soruyu yazarak harcayacaklari zamandan tasarruf saglamak i¢in teknolojiyi dahil ettikleri go6rilmiistiir.
Gergeklestirilen egitim siireglerinden memnun kalan 6gretmenlerin miifredat yogunlugu ve alt yapi/donanimsal
ozellikler sebebiyle siniflarda Web 2.0 araglar1 kullanimi konusunda olumsuz goriis belirttikleri goriilmigtiir. Stf
uygulamalart gergeklestiren Ogretmenlerin sectikleri Web 2.0 araglarinin 6grenci ilgisini ¢ekecek, katilimu
artiracak uygulamalar olduguna dikkat ettikleri, 6grenme eksikliklerinin belirleme amagli yararlandiklari bu
araglarin aninda degerlendirme firsati saglayan rapor 6zelliginden faydalanmanin kendilerine kolaylik sagladigini
ve Ogrencilere aninda doniit vermeye yaradigini ifade etmislerdir. Uygulamalar siiresince yasanan en biiyiik
stkintinin ise internet ile alt yapt/donanimsal 6zelliklerin yarattig1 sorunlar oldugu gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Olgme-degerlendirme, Web 2.0 araglar1, Bigimlendirici degerlendirme, Matematik
ogretmenleri, Mesleki gelisim.

Abstract

The aim of this study is to determine the opinions of mathematics teachers about classroom responder
systems that can be used in the measurement-evaluation process and to examine the opinions of teachers who use
classroom responder systems in classroom practices. For this reason, the case study method was used in the study.
A three-day professional development training was held with 40 mathematics teachers (20 middle school, 20 high
school) working in Izmir. Classroom practices were carried out with 3 middle school and 3 high school
mathematics teachers from the participating teachers. Participants were determined by purposive sampling method.
During the three-day professional development training, teachers' assessment-evaluation approaches, their use of

! “Matematik Ogretmenlerinin Olgme Araci Olarak Ogrenci Yamt Sistemlerini Kullanmalarini
Destekleyen Bir Mesleki Gelisim Programi Tasarimi” adli tez calismasindan olusturulmus bildiridir.
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technology in education and measurement-evaluation processes were tried to be revealed. opinions were tried to be
determined. Lessons were listened to by six teachers who performed classroom practices. Interviews were held
with the teachers about the processes they experienced in preparation and classroom practices with Web 2.0 tools.
Data collection forms used before and after the training, video recordings of the classroom applications,
observation notes of the lessons, and interviews conducted before and after the classroom applications are the data
sources of the study. While the data collection forms were analyzed with the content analysis method, the
transcripts of the lecture videos and the interviews were analyzed with the descriptive analysis method together
with the observation notes. As a result of the research, it was seen that the teachers benefited from technology in
the form of reflecting questions from the smart board, and they included technology in the measurement-
evaluation processes to save more time they would spend by solving questions and writing the question. It has
been observed that teachers who are satisfied with the educational processes have expressed negative opinions
about the use of Web 2.0 tools in the classrooms due to the curriculum density and infrastructure/hardware
features. They stated that the Web 2.0 tools chosen by the teachers who carry out classroom applications are the
applications that will attract the attention of the students and increase the participation, and that the report feature
of these tools, which they use to identify learning deficiencies, provides an opportunity for immediate evaluation
and provides instant feedback to the students. It was seen that the biggest problem experienced during the
implementations was the problems created by the internet and infrastructure/hardware features.

Key Words: Assessment and evaluation, Web 2.0 tools, Formative assessment, Mathematics teachers,
Professional development.

Giris

Hayattaki etkisi giderek artan teknoloji bir¢cok alana hizmet etmekte, ayni zamanda insanlarin
zorlandig1r bircok alanda farkli ¢oziim yollart sunmaktadir (Turan, 2021). 21. yiizyilla beraber
bilgisayar, tablet, internet kullaniminin artmasi hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninda da
etkisini gostermistir. Bu durum degisen ¢aga uyum saglayabilmeyi, bireylerin kendini bu konuda
gelistirip degisikliklere hizla adapte olmasimi gerektirmistir. Bu degisim 6gretmenlerin de mesleki
yasamini etkilemekte, 6gretmenlerin mesleki hayatlarinda bilgilerini giincel tutmalarint ve kendilerini
stirekli gelistirmeleri gerekliligini ortaya ¢ikarmakta yani mesleki gelisim kavramini ortaya atmaktadir
(Ateskan, 2008), fakat teknoloji egitimi egitim fakiiltelerinde eksik kalmakta Ogretmenlik meslegini
yerine getirenler arasinda teknoloji kullanimi ise problem olarak devam etmekte; Ggretmen ve
O0gretmen adaylarinca teknolojinin nerede ve nasil kullanilacagi konusunda anlayis olusamamaktadir
(Oksiiz ve digerleri, 2009). Ogretmenlerin beklenen seviyede dijital icerik ve materyal gelistirememe,
yeterince degerlendirme yapamama gibi sorunlar yasadigi, COVID-19 salgini siireciyle daha da
belirgin hale gelmistir (Arslan ve Sumuer, 2020). Ogretmenlerden bilmedigi bir seyi &gretmesi
beklenilemez ve pratik yapip 6zgiiven kazanmadigi durumlari 6grenme-0gretme siirecine tagimasi da
beklenilemez oldugundan (Ersoy, 2005), gelisime ayak uydurmasi ve degisime adapte olmalar
bakimindan &gretmenlerin bilinglendirilmesi 6ncelikli ¢aligmalar igerisinde yer edinmelidir. Ayrica
verilecek egitimlerin ardindan dgretmenlerin 6grendikleri bilgileri 6grenme ortamlarina aktarimlarinin
takip edilmesi yapilan egitimlerin amacina ulasmasi konusunda bilgi verici olacaktir (Cepni ve Senel-
Coruhlu, 2010).

Simsek (2011) 6gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme ara¢ ve yontemleri konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi sOylemis, Adigiizel (2020) ise 6grencilerin bu siirecte nasil
degerlendirilecegi konusunda eksik kalan 6gretmenlerin gevrim i¢i yapilabilecek 6lgme-degerlendirme
uygulamalarmi yeterince kullanmadigmi/kullanamadigim belirtmistir. Ozetle, 6gretmenlerin bu siirecte
yasadiklar1 en dnemli sorunlardan birinin 6lgme-degerlendirmeye yonelik oldugu goriilmektedir (Sart,
2020). Ogretmenlerin teknoloji destekli dlgme-degerlendirme yaklagimlara yonelik gelisimlerini
desteklemek dnemli olacaktir. Bunlardan biri Web 2.0 araglarmin kullanimidir. Olgme-degerlendirme
amagli kullanilabilen Web 2.0 araglar bilgisayar, tablet, telefon gibi araglar vasitasiyla yoneltilen
sorulara dgrencilere yine bu araglarla yanitlama imkani taniyan, dlgme-degerlendirmeyi eglenceli hale
getiren, hem 6grencinin kendini degerlendirebilecegi hem 6gretmenin 6grenciyi degerlendirebilecegi
ve 6grenme eksikliklerinin fark edilebilecegi imkanlar sunar.

Bu calisma ile ogretmenlere teknoloji destegi ile yapabilecekleri 6lgme-degerlendirme
uygulamalar1 ve kullanimlar1 hakkinda bilgi vermek ve teknoloji destegi ile yapilabilecek Slgme-
degerlendirme uygulamalarim kullanma imkam sunmak hedeflenmektedir. Calismada teknolojinin
O0lcme-degerlendirme faaliyetlerinde kullanimi  konusunda ogretmen goriisleri belirlenecek ve
gerceklestirilen egitimlerin  6gretmen gorlslerinde bir degisim meydana getirip getirmedigi
belirlenecektir. Bu sekilde gerceklestirilen egitimlerin 6gretmenler i¢in yararlt olup olmadigi ortaya
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konmak istenmektedir. Web 2.0 araglarinin Ogretmenler tarafindan bilinirligini artirmanmn ve
ogretmenlere Web 2.0 araglarindan nasil faydalanabileceklerine iliskin bilgiler vermenin simiflarinda
Web 2.0 araglar1 kullanimi konusunda Ogretmenlerin kendilerini yeterligi hissetmelerine katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Verilen egitimler ile 6gretmen yeterliklerini artirmanin sinif ortamlarinda
teknolojiye yer verebilen 6gretmenler yetistirme anlaminda 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Boylece
Ogretmenlerin gliniimiiz sartlarinda egitim-6gretim siirecinin ihtiyaglari1 karsilayacak diizeyde
teknoloji kullanmalar1 desteklenmis olacaktir. Siire¢ icerisinde yapilabilecek dlgme ve degerlendirme
yontem ve uygulamalari konusunda Ogretmenlerin yeterliklerini artirmalar1 ise egitim-dgretim
faaliyetlerini giiglendirecektir. Egitim sonrasi 6grendiklerini sinif ortaminda uygulayan 6gretmenlerin
takibinin yapilmasi verilen egitimin amacma ulasip ulasmadiginin kontroliiniin yapilmasim
saglayacagindan bu calismayla 6gretmenlerin ihtiyaglarini gidermeye yonelik bir bakis agis1 sunulmaya
calistlmistir. Bu dogrultuda bu yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci, 6lgme-degerlendirme stirecinde
kullanilabilecek Web 2.0 araclar1 hakkinda matematik dgretmenlerinin goriislerini belirlemek ve sinif
uygulamalarinda Web 2.0 araglarini kullanan 6gretmenlerin goriislerinin neler oldugunu incelemektir.

1.1. Problem Ciimlesi / Alt Problem Ciimleleri

Mesleki gelisim programina katilan matematik 6gretmenlerinin 6l¢me-degerlendirme stirecinde
teknoloji kullaniminin etkileri hakkindaki goriisleri nasil degisim gostermektedir?

1.1.1. Alt Problemler:

1. Matematik dgretmenlerinin mesleki gelisim programi 6ncesi dlgme-degerlendirme siirecinde
teknoloji kullanimi hakkindaki goériisleri nelerdir?

2. Matematik Ogretmenlerinin mesleki gelisim programi sonrasi O6lgme-degerlendirme
stirecinde teknoloji kullanimi1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. Matematik 6gretmenlerinin Web 2.0 araglarimi simif uygulamalarinda kullanimina yonelik
uygulama oncesi hazirlik, uygulama sirasinda ve uygulama sonrasi siireglerinde yasadiklart
deneyimleri nelerdir?

Yontem
2.1. Arastirma Modeli/Deseni

Bu c¢alismada “Mesleki gelisim programina katilan matematik Ogretmenlerinin  6lgme-
degerlendirme siirecinde teknoloji kullanimimin etkileri hakkindaki goriisleri nasil degisim
gostermektedir?” sorusuna yanit arandigi i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum g¢aligmasi
deseninden yararlanilmistir. Caligmanin amaci dogrultusunda katilime1 6gretmenlerin goriisleri ortaya
¢ikarilmaya galisildigr igin tek durum desenidir. Mesleki gelisim egitimi dncesi ve sonrasi 6gretmen
goriigleri ile sinif uygulamalarindan elde edilen 6gretmen goriisleri olmak {izere analiz edilmesi
gereken birden fazla birim oldugu i¢in tek durum deseni i¢inde yer alan i¢ ige tek durum deseninden
yararlanilmistir.

2.2. Katihmecilar

Bu aragtirmanin baglangicinda, Izmir ilinde gérev yapan ortaokul ve lise matematik
ogretmenlerinin 6lgme-degerlendirme nedir, teknoloji destegi ile 6lgme-degerlendirmenin saglayacagi
faydalar nelerdir, teknoloji kullanilarak 6l¢me-degerlendirme nasil yapilabilir, hangi Web 2.0 araglari
ile 6lgme-degerlendirme yapilabilir sorularinin yanitlarini bulabilecekleri bilgilendirme egitimleri ve
O0gretmenlerin gruplar halinde ¢alisarak sectikleri Web 2.0 araglar ile 6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri
tasarladiklar1 {i¢ giin siiren mesleki gelisim egitim programi yer almistir. Bu egitimin katilimecilarini
Izmir ilinde gorev yapmakta olan 20 ortaokul ve 20 lise matematik &gretmeni olusturmaktadir.
Katilimcilar ¢aligmaya katilma istekliliklerine gore amagli 6rnekleme yontemi ile se¢ilmistir. Katilimer
bilgileri asagidaki Tablo 1’de verildigi gibidir.

Tablo 1. Katilimci Bilgileri

Ozellikler Gruplar f %
. Kadin 26 65

Cinsiyet
Erkek 14 35
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30 ve alt1 7 17,5
31-34 5 12,5
Yas 35-39 7 17,5
40-44 9 22,5
45-49 9 22,5
50 ve usti 3 7,5
Ortaokul 20 50
Kurum .
Lise 20 50
0-4 3 7,5
5-9 5 12,5
Mesleki 10-14 9 22,5
Deneyim 15-19 7 17,5
20-24 8 20
25-29 8 20
. Egitim Fakiiltesi 26 65
Fakiilte . e
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 14 35

Mesleki gelisim programu igerigindeki {i¢ gilin siiren mesleki gelisim egitiminin ardindan
tanitilan Web 2.0 araclarmi simif uygulamalarinda deneyimleyecek 6 Ogretmen ile ¢aligma devam
etmistir.

Tablo 2. Smif Uygulamalar1 Gergeklestiren Katilimeilarin Bilgileri

Katilimci Mesleki
numarasi Takma adi  Yas Cinsiyet Kurum Mezuniyet deneyim
Katilimer 4 Giilin 30 K Lise Egitim Fakiiltesi 5
Katilimci 6 Ozge 41 K Lise Egitim Fakiiltesi 20
Katilimei 22 Gokge 36 K Ortaokul  Egitim Fakiiltesi 13
Katilimei 28 [lknur 36 K Ortaokul  Egitim Fakiiltesi 16
Katilimci 34 Ozgiir 28 E Ortaokul ~ Egitim Fakiiltesi 1
Katilimci 36 Erdi 30 E Lise Egitim Fakiiltesi 8

2.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Bu tez c¢alismasinin amaci dogrultusunda veri toplama formu, goriisme, gozlem notlar
caligmanin veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Cevrimigi egitimlerin ilk glinli 6lgme-
degerlendirme, teknoloji destegi ile 6lgme-degerlendirme, Web 2.0 araclarinin tanitimi ve Web 2.0
aracinda hazirlanmis 6rnekleri igeren bilgilendirme egitimi aragtirmact tarafindan gerceklestirilmistir.
Bu bilgilendirme egitiminden 6nce 6gretmenlerin hem demografik 6zelliklerini igeren hem de mesleki
gelisim programi Oncesi O6l¢me-degerlendirme siirecinde teknoloji kullanimi hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla veri toplama formu uygulanmistir. Egitimin ikinci gliniinde 6gretmenler 4 ve 5
kisilik gruplara ayrilmis ve ii¢ gorev kart ile gorevlendirilmislerdir. Ugiincii giin gruplar ¢aligmalarim
sunmustur, hazirlanan etkinlikler iizerine tartigmalar gergeklestirilmistir. Giin sonunda G&gretmenler
goriiglerindeki degisimi anlamaya yonelik veri toplama formu uygulanmistir. Calismanin ikinci
basamaginda goniilli alti 6gretmenden gorev yaptiklart simiflarda Web 2.0 araglar ile 6lgme-
degerlendirme siirecini yapilandirmalar istenmistir. Her bir simif uygulamasi dncesinde ve sonrasinda
katilimc1 6gretmenlerle goriismeler gergeklestirilmistir. Gortismeler ve ders sirasinda yasananlar kayit
altina almmistir. Simif uygulamasi dncesinde Web 2.0 araci ile 6lgme-degerlendirme uygulamasini
planlama, planlama siirecinde yasanilan sorunlar/zorluklara yonelik goriigme formu kullanilmugtir.
Simif uygulamalar1 sonrasi kullanilan goriisme formu, 6gretmenlerin Web 2.0 aracinin kullaninmi ile
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ilgili olumlu/olumsuz goriislerini ortaya g¢ikaracak sekildedir. Goriigmeler yaklasik 20-25 dakika
stirmistiir. Biitiin gériisme ve ders video kayitlar1 arastirmaci tarafindan transkript edilmistir.

2.4. Veri Analizi

Veri toplama formlarinin analizinde c¢alismanin amacina uygun olarak icerik analizinin
kullanim1 uygun goriilmiisken, ses kayitlart ve ders videolarinin birebir yaziya aktarilmig hallerinin
analizinde betimsel analiz yonteminden yararlanilmistir. Icerik analizi yapilirken, toplanan verilerin
analizinde rehberlik edecek kavramsal bir yapi olmadigi i¢in verilerden ¢ikarilan kavramlara gore
kodlama yapilmistir. Calismanin amaci dogrultusunda 6gretmen goriislerini yansitan frekans sayilar
olusmustur. Frekans sayilari, kategorilere ait sayilar ve yiizdeler kategorinin kag katilimci tarafindan
tekrarlandigin1 gosteren sayilardir. Benzer sekilde betimsel analizde de analiz kategorileri goriisme
sorularindan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Uygulama oncesi goriismeler dort kategoride, uygulama
sonras1 goriismeler ii¢ kategoride analiz edilmistir. Goriigmelere ait analiz kategorileri Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 3. Goriisme Analizleri Kategorileri

Smif Uygulamas1 Oncesi Goriisme Smif Uygulamasi Sonrasi Goriisme

Planlamaya uygunlugu
Uygulama siiresince yasadiklari
Secilen Web 2.0 araci ve se¢ilme sebebi Ogrencilerin yasadiklari

Ogretmenin yaklasimi

Secilen kazanim; Ogretim programma Web 2.0 araclarinin

Derste kullanilacagi asama; entegrasyonu;

Yer verilen soru sayist; Web 2.0 araci uygulamasinda yapmak istenen
degisikler

Derste kullanim siiresi
Daha sonraki Web 2.0 araci kullanimlarina

Bu se¢imlerin nedenleri T
yonelik goriisleri
Yapilan uygulamanin amaci,
Uygulamanin  dgretmen ve  Ogrenciye
saglayacaklari
Yapilan uygulamanin avantajlary/siirliliklart
Web 2.0 aract ile ilgili yasadig sikintilar

Uygulama sirasinda yasayabilecegini 6n
gordiigi sikintilar

Ogretmenlerin ders video transkriptleri ile gdzlem formlar1 Tablo 5°te verilen ii¢ kategoriye
gore analiz edilmigstir. Bu kategoriler ders sirasinda kullanilacak Web 2.0 araci uygulamasina gecis
anini, Web 2.0 araci uygulama esnasinda yasanilanlar1 ve Web 2.0 araci uygulamasinin kullanimi
bittikten sonra yagananlar1 ortaya koyabilmek adina {i¢ kategori olarak belirlenmistir.

Tablo 4. Ders Videolar1 Analiz Kategorileri

Kategoriler
Web 2.0 araci ile uygulama baslamadan dnce 6grenci-0gretmen eylemleri

Web 2.0 araci ile uygulama sirasinda 6grenci-6gretmen eylemleri
Web 2.0 araci ile uygulama bittikten sonra d6grenci-6gretmen eylemleri

2.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bu caligmanin gegerliligi farkli veri toplama araglari kullanilarak saglanmaya calisilmistir.
Calismanin amaci1 kapsaminda aragtirmacinin deneyimi ile olusturulan goézlem, goriisme ve veri
toplama formu sorulari, matematik alaninda ¢alisan iki uzmandan alinan goriisler neticesinde son halini
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almigtir. Calismanin giivenirligini saglamak i¢in goriigmelerin ses kayitlar1 ve ders videolar1 aragtirmaci
tarafindan transkript edilmis, danigman tarafindan kayitlar dinlenip veriler teyit edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde verilerin analizinden elde edilen bulgular ¢alismanin alt problemlerine paralel
olarak sunulmaktadir.

3.1. Birinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgular ve Yorumlar

Katilime1  dgretmenlere  egitim-6gretimde  teknoloji  kullaniminin  gerekliligine inanip
inanmadiklar1 soruldugunda 40 ogretmenden 38’inin (%95) evet cevabini vererek teknoloji
kullaniminin gerekliligine inandig1 goriilmiis olup, bu soruya evet cevabini verenlerin igerisinden 35
ogretmenin (%87,5) egitim-6gretim ortaminda teknoloji kullanimma yer verdigi goriilmiistiir.
Ogretmenlerin egitim-6gretimde teknoloji kullanimi amaglarma yénelik verdikleri yamitlardan dokuz
tema olusmustur. Bu dokuz tema Tablo 6’da verildigi gibidir. Ogretmen goriislerinin “6rnek sayisini
artirma”, “gorsellestirme, somutlagtirma” ve “hizli, ekonomik” temalarinda yogunlastig1 goriilmiistiir.
Teknolojinin egitim-6gretimde gerekliligine inanip kullanmayan 6gretmen sayisinin 3 kisi (%7,5)
oldugu, kullanmama sebebi soruldugunda ise sebepleri icerisinde kullanmayi bilmeme, internetin
olmamasi, 6grencileri sinav hazirlama gibi faktorlerini belirttikleri goriilmiistiir.

Tablo 5. Egitim-Ogretimde Teknoloji Kullanim Amaclar

Tema f %
Ornek sayisint artirma 15 37,5
Gorsellestirme, Somutlastirma 8 20
Hizl, ekonomik 8 20
Hgi ¢ekme 7 17,5
Motivasyon saglama 6 15
Zaman etkili kullanma, verimlilik 5 12,5
Cesitli kaynaklart kullanma 5 12,5
Ogrenmeyi kolaylastirma, kalic1 6grenme, farkli teknikler yontemler 5 12,5
Degerlendirme amaglh 2 5

Ogretmenlere yoneltilen “Web 2.0 araglar1 hakkinda bilginiz var mi?” sorusuna 10 kisinin
(%25) evet yamtin1 verdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin bildikleri/yararlandiklar1 Web 2.0 araglarmin
isimleri soruldugunda ortaya ¢ikan Web 2.0 araglart isimleri ve bunlara ait frekanslarin bulgular: Tablo
7°de verilmektedir. Isimleri bilinen ya da gretmenler tarafindan yararlanilmis Web 2.0 araglarmin ne
gibi amaglarla yararlanilabilecegine dair goriislerinde konu anlatimi, etkinlik, 6dev, iletisim, ilgi
¢ekme, 6lgme-degerlendirme gibi amaglarinin yer aldig1 goriilmiistiir.

Tablo 7. Ogretmenler Tarafindan Bilinen/Yararlanilan Web 2.0 Araglari

Tema f %
Kahoot 8 20
Prezi 2 5

Google classroom 1 2,5
Padlet 1 2,5
Classdojo 1 2,5
Zipgrade 1 2,5
Geogebra 1 2,5
Powtoon 1 2,5

Survey monkey
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Olgme-degerlendirme siireclerinde teknolojiden yararlamlabilir mi?” sorusuna 29 gretmenin
(%72,5) evet yanitin1 verdigi goriilmiistiir. Katilimer 6gretmenlerin 18’1 (%45) 6lgme-degerlendirme
stireglerinde teknoloji kullaniminin  gerekliligine inanirken 9’u (%22,5) Ol¢me-degerlendirme
stireclerinde  teknolojiden  yararlanamadigini  sOylemistic. Bu  6gretmenlerin  teknolojiden
yararlanmama/yararlanamama sebeplerine ait goriislerini igeren bulgular Tablo 8’de verilmektedir.

Tablo 8. Olgme-Degerlendirme Yaparken Teknolojiden Yararlanamama Sebepleri

Tema f %
Donanim eksikligi 4 10
Yetersiz bilgi sahibi olma 3 7,5
Miifredat yogunlugu 1 2,5
Aliskanliklar 1 2,5

Ogretmenlerin siiflarinda 6lgme-degerlendirmeyi nasil yaptiklar1 ve hangi asamalarda nelerden
yararlandiklarma dair etkinlik tasarlamalari istendiginde 26 (%65) Ogretmenin agiklamalarda
bulundugu goriilmiistiir. Ogretmen goriislerinin analizlerine ait bulgulara Tablo 9’de yer verilmektedir.
Ogretmenlerden ¢ogunun smav, soru cevap, odev ydntemlerinden daha ¢ok yararlandiklar:
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu ydntemleri dgrencilerin hazir bulunusluklarini belirlemek ve dersin
sonunda anlatilanlarin anlagilip anlagilmadigini ortaya koymak amaciyla kullandiklar1 bulgulanmustir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Yararlandiklar1 Olgme-Degerlendirme Yéntemleri

Tema f %
Sinav 11 27,5
Soru-cevap 7 17,5
Odev 6 15
Quiz 3 7,5
Test 3 7,5
Etkinlik kagid1 1 2,5
Ornek soru ¢Oziimii 1 2,5

3.2. ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular ve Yorumlar

Katilime1 6gretmenlere yapilan bilgilendirme egitimi ve igerigi ile gerceklestirilen grup
galigmalar1 sirasinda yasadiklart olumlu/olumsuz durumlara yonelik 6gretmen goriisleri olumlu ve
olumsuz olarak iki grupta siniflandirilmistir. Olumlu goriigler egitimin faydali/yararli olma, eglenceli
uygulamalar1 igerme ve mesleki deneyimi paylagsma imkani sunma gibi temalar iizerine yogunlasirken,
olumsuz goriisler uygulamadaki Web 2.0 araglarinin 6n hazirlik gerektirmesi, internet gerekliligi, Web
2.0 araglarmin Tiirk¢e olmamasi gibi temalar lizerinde yogunlagmustir.

Ogretmenlere  yoneltilen “simflarimzda  Slgme-degerlendirme  yaparken —teknolojiden
yararlanmay1 deneyecek misin?” sorusuna 25 kisinin (%62,5) evet, 1 kisinin (%2,5) belki dedigi
goriilmiistiir. Evet diyen 6gretmenlerin 6l¢me-degerlendirme yaparken teknoloji kullanimina ydnelik
goriislerinin olumlu ve olumsuz kodlanmasi ve olumlu kodlarin kullanirim, alt yapi/donanim uygunsa
yararl, igleri kolaylastirir temalarinda yogunlastigi goriiliirken olumsuz kodlarin ise alt yapi/donanim
eksikligi olabilir, siniflar kalabalik temalarinda yogunlagtigi goriilmiistiir. Bu kod ve temalara ait
bilgiler Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Teknolojiden Yararlanarak Olgme-Degerlendirme Yapmaya Yonelik Ogretmen Gériisleri

Kod/Tema f %
Kod I- Olumlu

Tema I-a. Kullanirim 20 50

Tema I-b Alt yapr/donanim uygunsa yararl 9 22,5

Tema l-c Ilgi ¢eker/motivasyon artirir 9 22,5

Tema I-d Isleri kolaylastirir 7 17,5
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Tema I-e Ogrenci doniitleri dnemlidir 6 15

Tema I-f Degerlendirmede hiz saglar 4 10

Tema I-g Ogrenciyi aktif kilar 2 5

Tema I-h Objektif sonuglar verir 1 2,5

Kod I1- Olumsuz

Tema Il-a. Alt yapi,donanim eksikligi olabilir 7 17,5

Tema I1-b. Smiflar kalabalik 3 7,5

Tema I1-c. Vakit kaybettirir 1 2,5

Tema Il-d. Miifredat miisade etmez 1 2,5

Tema Il-e. Telefonu amaci disinda kullanilir 1 2,5

Ogretmenlere  yoneltilen  “simiflarimizda  dlgme-degerlendirme  yaparken teknolojiden

yararlanmay1 deneyecek misin?” sorusuna hayir yamitim veren 13 kisiden (%32,5) 11°i

kullanmayacagini belirtmis olup; donanim eksikliginden dolay1 teknolojiyi kullanmayacaklarini ve
6lgme-degerlendirme diginda amaglarla (oyun, soru yansitma, ders isleme) kullanabileceklerini
belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin kullanmama sebeplerine ait bilgi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Teknolojiden Yararlanarak Olgme-Degerlendirme Yapmayacak Ogretmenlerin Sebepleri

Tema f %

Ortam/donanim uygun degil 5 12,5
Olgme-degerlendirme amaci disinda kullanacak 4 10
Sinif kalabalik 3 7,5
Ogrenciler telefonu baska amaglar i¢in kullanirlar 1 2,5

Ogretmenlerden mesleki gelisim programi egitiminde gordiikleri 6lgme-degerlendirme
stirecinde yaralanabilecekleri teknolojik araglar ile ders planlamalart istenmistir. Katilimer
ogretmenlerin en ¢ok Kahoot ve Quizizz Web 2.0 araglarini tercih ettigi gortliirken, en ¢ok konu
sonu/ders sonunda ve 6n Ogrenmeleri belirlemek i¢cin bu Web 2.0 araglarini segtikleri goriilmiistiir.
Katilimer 6gretmenler bu teknolojik araglara derslerinde hangi asamada ve nasil yer verdiklerini
belirttikleri ders planlarinda tercih ettikleri Web 2.0 araglari isimleri ve kullanim amaglar1 Tablo 12°de
verilmektedir.

Tablo 12. Teknoloji Kullanarak Olgme-Degerlendirme Yaparken Kullanilan Araglar ve Kullanim
Amaglar

Tema(araglar) f % Tema(kaynaklar) f %
Kahoot 5 12,5 Konu sonu/ders sonunda 14 35
Quizizz 3 7,5

Plickers 2 5 On ogrenmeleri belirleme 5 12,5
Socrative 2 5 Kavram yanilgilarini farketme 3 7,5
Google forms 1 2,5

3.3. Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Gokce Ogretmen egitim baslangicinda Web 2.0 araglar1 ve bicimlendirici degerlendirmenin ne
oldugunu bilmemekte iken Web 2.0 araglari uygulamalar ile siire¢ degerlendirme yaptigini,
uygulamalar aninda analizleri goriip aninda doniit vermenin kalic1 6grenme saglayacagini, baslangigta
tanim yapmamis olsa da bigimlendirici degerlendirmeden yararlandigi goriilmiistiir. Egitim sonrasi
ogretmenin isini kolaylastiracak uygulamalar oldugunu sdyleyen Gokge Ogretmen’in  sinif
uygulamalar1 sonrasinda da ayni goriise sahip oldugu goriilmiis olup, bu araglarin kullanimlari igin
Ingilizce bilgisi gerekse de basit, kolay kullanimlar1 oldugu i¢in bunun sorun yaratmayacagini
belirtmistir. Web 2.0 araglarinin sundugu yarig ortamini oyun gibi goriilmesi ve telefon/tablet
kullaniminin &grencilerin ilgisini ¢ekmesi derse motive olduklarii hizli uyum sagladiklarim
gostermigtir. Donanimsal ve teknik sikintilar disinda bir sorun ile karsilasilmadig: diger uygulamalarin
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Ogretmen tarafindan denenecegi ve derslere adapte edilebilecegi, 6n hazirlik gerektirdigini ama
hazirlanmig bir seyin daha sonra tekrar kullanilabilecegi belirtilmistir.

Ilknur Ogretmen egitim baslangicinda Web 2.0 araglarinin ve bicimlendirici degerlendirmenin
ne oldugunu bilmemekte egitim sonras1 miifredatin yogunlugu ve alt yap1 sebebiyle Web 2.0 araglarini
kullanamayacagim1 belirtse de simif uygulamasi sonrasi teknolojiyi dersiyle bagdastiramayan
ogretmenin derse ilgisi olmayan basarisiz 6grencilerinin ilgilerini ¢ektigi i¢in ders katilimi artirmak
amagli bu uygulamalar1 deneyebilecegini sdylemistir. Ogrenci eksikliklerinin goriiliip doniit
saglanacagi iki uygulama gerceklestiren En biiyiikk problemin internet ve donanimsal 6zellikler
oldugunu sinif uygulamalar1 6ncesinde de belirten 6gretmenin uygulamalar1 sirasinda da bunlarin
onemli faktorler oldugu goriilmiistiir. Web 2.0 araglarmin Ingilizce olmasi ve Quiziz Web 2.0 aracinin
bazi sorular1 yazmaya olanak tanimamasi gibi sorunlar yasadigi, miifredat yogunlugundan dolay1 daha
kiiciik smuif seviyelerinde Web 2.0 araglarin1 kullanabilecegi elinde telefon bulunan 6grencilerin
ilgilerini bagka seylere yonelebilecegini ifade ettigi goriilmiistiir.

Ozgiir Ogretmen egitim oncesi Web 2.0 araglarindan Kahoot u bilmekte, bu araglarin eglence
faktoriinii simfa tasidigim fakat 6grencilerin Ingilizce bilmemesi sebebiyle sikinti ¢ikabilecegini
ongormektedir. Yaptigr sinif uygulamalarinda &grencilerin soruyu nasil atlayacaklart konusunda
Ingilizce ¢ikan ifadelerden dolay1 6gretmenin 6ngérdiigii gibi sorun yasanmustir. Yiiz yiize bir derste
bu probleme miidahale edilerek ¢oziilebilecegi diigiiniilmektedir. Teknolojiyi seven ve derslerinde yer
veren bir dgretmen oldugunu belirten Ozgiir Ogretmen denedigi Web 2.0 araclarindan Socrative’in
basit bir uygulama, GoFormative’in 6dev vermek i¢in Kahoot ve Quizizz’in birbirine benzedigini fakat
Kahoot i¢in iki ekran gerekmesinden dolay1 online egitimde yaralanamayacagini belirtmistir. Quizizz
Web 2.0 aracinin komik gorsellerinin dersi keyifli yapmasi, uygulamadaki siirenin yaris havasinda bir
ortam saglamasi ve derse eglence katmasi, 6grencilerin dikkatini ¢ekmesi aracin olumlu yonleridir.
Ogrenme eksikliklerinin aninda degerlendirilip doniit verilebilmesi agisindan bicimlendirici
degerlendirme yapilabildigi fakat internet gibi teknik sikintilardan dolayr Web 2.0 araglarini kullanim
konusunda istekli olan 6gretmen ayni zamanda tereddiitle yaklagmaktadir.

Ozge Ogretmen egitim 6ncesinde Web 2.0 araglarim biliyor ve Kahoot’u kullanryor olmasina
ragmen teknoloji kullanarak o6lgme-degerlendirme yapmanin gerekli olmadigini belirtmistir.
Bi¢imlendirici degerlendirmenin tanimini yapabilen 6gretmen ara degerlendirme yaparak bu Web 2.0
araglarindan faydalanabilecegini belirtmistir. Ayn1i zamanda bu araglarla hazirligin zor uygulama ve
degerlendirmenin kolay oldugunu séylemistir. Okulun donanimsal sartlarinin uygun olmasi gerektigini
belirtmistir. Okulunun sartlar1 dolayisiyla Kahoot kullaniminda teknik aksakliklar oldugunu, telefon
gerektirmemesinden dolay1 Plickers’in alternatif bir ara¢ oldugunu ve hazirlamasinin kolayligindan
bahsetmistir. Kahoot ve Plickers’t karsilagtirdiginda Kahoot’un yaris ortami sagladigini Plicker’da
ogrenci hiziyla ilerleyebildigini belirtmistir. Anlatilan konunun anlasilip anlagilmadigini anlamak igin
yaptigl uygulamanin normal bir derste ¢ozebilecegi sorulari bu uygulamayla da yapabildigini bu
uygulama ile pasif kalan 6grencilerin, sorulart ¢ézemeyecek Ogrencinin bile sorularla ilgilendigini
derse olan ilgi ve katilimin artmastyla biitiin 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olabildigini belirtmistir.
Teknoloji seven g¢abuk 6grenen biri oldugunu bu uygulamada islii koklii ifadeleri yazamadigini,
fotograf olarak koyulan sorularin kii¢iik goriindiigiinii, buldugu yanit1 sdyleyen 6grenciler oldugunda
yanitlar konusunda birbirlerini etkileyebildiklerini, kare kodu yanliglikla birka¢ kez okutarak
cevaplari degistirebilecekleri olumsuzluklarindan séz etmistir.

Erdi Ogretmen egitim oncesi Web 2.0 araglarim bilen, online egitimde bu araglarin
kullanilabilecegini soyledigi goriilse de sinif uygulamasinda kullandigi Kahoot Web 2.0 aracinin online
dersler sirasinda 6grencilerin yaninda biri olmas1 durumunda ya da &grencilerin organize olarak kopya
durumunun olugabilecegini diisiinmiis yiiz yiize derslerde kullaniminin uygun olacagini belirtmistir.
Teknolojiyi seven ve entegre eden bir dgretmen olarak bu uygulamalarda gegirecegi vakitte daha ¢ok
test ¢ozebilecegini ve de dgrencilerin 6nlerinde yazili dokiiman olmasinin daha iyi olabilecegini Web
2.0 araglar1 ile zaman kaybi olacagmi diisiindiigii anlagilmistir. Ogretmenlerin is yiikii, miifredat
yogunlugu, egitim sistemi gibi sebeplerle kendisinin bu sartlar degismedik¢e derslerinde Web 2.0
araclart kullanimina yer vermeyecegi gorilmiistiir. Uygulamanin hizli cevaplayanlara ekstra puan
vermesinin yaris ortami yarattigimi ve eglenceli bir ders haline gelmesinin 6grencilerdeki kaygiyi
azalttigini, normal bir quizde 6grencilerin heyecanli ve mutsuz olduklarini belirtmistir. Kahoot’u hem
ogrenciler hem kendisi bildigi i¢in segen dgretmen iki ekran gerektirmesini basta sorun olarak gérmese
de sorular1 bu yiizden cevaplamayan 6grenci oldugunu ve iki ekrana bakmaktan dolay1 cevaplasa bile
diisiik puan alan 6grenciler olmasinin motivasyon disiikliigiine sebep olmus olabilecegini belirtmistir.
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Kahoot Web 2.0 aracinin soru ve cevaplarda karakter kisitliligi olmasi, videolu soru yazmada sorun
yaratmasi, uygulama esnasinda baglanamama, baglanti kopmasi, ekran paylagiminda sikinti gibi
sorunlardan bahsetmistir.

Giilin Ogretmen egitim &ncesi Web 2.0 tammmmin bilen, teknoloji kullanimini 6lgme-
degerlendirme igin gerekli olmadigimni diislinmekte iken egitim sonrasi teknolojinin gerekliligine
inandigimi bu sayede 6grencilerin ilgisini ¢ekebilecegini Kahoot’u bildigini ve degerlendirme amagli
deneyecegini belirtmistir. Ik uygulamasim yiiz yiize gerceklestiren 6gretmen okul sartlar1 geredi
ogrencilerin internete ihtiyag duymayacagi Plickers uygulamasini sectigi fakat soru hazirlarken
yazamadigr semboller oldugunu, siklarin kendisini sinirladigini bu yiizden sézel dersler diye
adlandirdig1 dersler i¢in uygun oldugunu sdyledigi, kare kod kartlarinin dagitimmin alacagi vaktin
diisiiniilmesi gerektigini belirttigi goriilmiistiir. Online egitimde Kahoot’un iki ekran gerektirdigini
bilmesine ragmen yaygin kullanimi olmasindan dolayr denemek istedigini belirtmistir Kahoot’ta iki
ekran gerektirmesinden katilimin az oldugunu fakat yine de dogru bir Web 2.0 araci sectigini belirttigi
goriilmiistiir. Soru yazarken Kahoot’un daha iyi oldugunu fakat karakter sinirt oldugunu sozel dersler
icin uygun olmayacagini belirtmistir. Kahoot’ta da baglanti problemi yasandigin sdylemistir. Her iki
uygulama ile konu eksikliklerinin fark edilebildigi, 6grencilerin aktif katilim saglayip keyif aldiklari ve
bdylece matematik dersini de seveceklerini diisinmektedir. Teknolojiyi sevmedigini fakat 6grencilerin
memnun olmasindan dolayr kullanmak gerektigini bu uygulamalarin hem 6gretmene hem 6grenciye
ders aninda doniit sagladigini normalde her Ogrenci ile ilgili bilgi edinmesi zor iken bu
uygulamalardaki raporlarin gercekei, net sonuglar sundugunu ifade etmistir. Her iki uygulama da
ogrenciler ve kendisi i¢in yeni ve ilk oldugu igin sinifta ses oldugunu ve kendindeki 6zgiiven
eksikliginin tedirginlik yarattigini belirtmistir. Her iki uygulamanin da internet gerektirdigini
belirtmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Teknoloji kullanimi egitimi alan egitim-6gretim ortaminda teknolojiyi kullandigimi belirten
O0gretmen sayisinin ¢ok oldugu fakat bu kullanimin ¢ogunlukla akilli tahtada soru yansitma, soru
yansitma sayesinde kazanilan hiz ile daha ¢ok soru ¢ézme ve yansitma 6zelligi sayesinde sorularda
gorsellestirme saglamak igin kullanildigi, 6lgme degerlendirme amagli kullanimim az oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin teknolojiyi yansitma olarak kullandig1 gbriildiigiinden teknolojiden nasil
yararlanacaklara yonelik egitimlerin siirekliliginin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler
calismanin igerigindeki egitimlerden memnun fakat uygulama yapma imkaninin daha yogun, egitimin
daha uzun olmasi gerektigini belirtmelerinden diizenlenecek egitimlerin igeriginin pratige doniik ve
uzun soluklu olabilecegi yoniinde diizenlenmesi Onerilebilir. Katilimecilarin yariya yakini dlgme-
degerlendirme siirecinde teknoloji kullaniminin gerekli oldugunu diigiinse de yararlanamama
sebeplerinin donanim eksikligi, yetersiz bilgi sahibi olma oldugu anlasilmigtir. Benzer sekilde bu
durum da 6gretmen egitimlerinin gerekliligini 6ne ¢ikarmaktadir.

Egitim sonrasi goriislerde donanim sorunlari ¢oziiliirse, motivasyon artirict olacagi,
degerlendirmeyi hizlandiracagi, 6gretmene kolaylik saglayacagi belirtilmistir. Sinif uygulamalarinda da
Web 2.0 araglar1 kullaniminin olumlu sonuglarinin yani sira 6gretmenlerin okulun alt yapi/donanimsal
ozellikleri ile ilgili sorun yasadiklari, internet kesintisi ve hizi, 68renci araglar1 eksikligi gibi sorunlar
olustugu anlasilmustir. Ofrenci araglar1 ig¢in ¢dziim bulmak daha kiilfetli bir durum olabilecegi
diistiniildiigiinden okullarin fiziki sartlarinin teknoloji kullanimi igin laboratuvarlarla iyilestirilmesi
durumunda Web 2.0 araglarinin kullanimi i¢in uygun ortamlar yaratilmasi saglayabilecegi
diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin az bir kismmnin Web 2.0 araglarmi bildigi ve smiflarinda yararlandig
goriilmistiir. Yapilan tanimlarda etkilesimde bulunma, igerik iiretme, bilgiyi paylasma ve ara¢ olma
ozellikleri tizerinde duruldugu goriilmiistiir. Bilinen Web 2.0 araglar1 arasinda Kahoot, Prezi ve Google
Classroom en ¢ok frekansa sahiptir. Web 2.0 araglarinin bilinirliginin az oldugu gériilmiis olup benzer
sekilde bigimlendirici degerlendirme i¢in de bu durum s6z konusudur. Z kusagi, dijital yerli gibi
isimlerle adlandirilan neslin hayatlarimin bir pargasi olan teknolojinin bu Ogrencilere hitap eden
ortamlar sunmasi sebebi ile derse olan ilgiyi de artiracagi ogretmenlerin sinif uygulamalarinda
goriildiigiinden 6gretmenlere diizenlenecek egitimlerde egitim-0gretim ortamini zenginlestirecek Web
2.0 araglar1 ve farkli amaclarla yararlanabilecekleri diger araglarin yer verilmesinin, egitimlerde
uygulama imkani taninmasinin olumlu sonuglar getirecegi disiiniilmektedir.
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Egitim sonrasi goriislerde en ¢ok Kahoot ve Quizizz araci tercih edilerek ders/konu sonu
konunun anlagilma durumunun ortaya c¢ikarma amagh yararlanilacagi goriilmistir. Web 2.0
aracglarindan kullanacak olanlarin daha ¢ok kazanim/konu bitimi ardindan kullanacagi anlagilmustir.
Sinif uygulamalarinda da benzer sekilde Kahoot, Quizizz ve Plickers’in tercih edildigi ve kullanim
amacinin anlatilanlarin anlasilip anlasilmadigini belirlemek ve dersi eglenceli bir hale getirmek amagl
tercih edildigi goriilmiistiir. Ayn1 zamanda bu uygulamalarla biitiin 6grencilere ulasilabildigi, her
ogrenci hakkinda aninda doniit alinabiliyor olmasinin uygulama aninda geri doniit verilerek 6grenme
eksiklerinin giderilebildigi belirtilmistir. Bunlarin yani sira her sorunun yazilamadigi, hazirlik siirecinin
mutlaka olmast gerektigi i¢in is yiikiinii artiracagi da belirtilmistir. Web 2.0 araclarmin hizli
degerlendirme yapmay: saglamasi agisindan olumlu bulunurken internet ve donamimsal ozellikler
gerektirmesi, uygulama aninda yasanan teknik sikintilardan dolay1 derslerde Web 2.0 aract kullanimina
cekimser yaklasilmistir. Bu durum mesleki gelisim egitimi sonrasindaki sonuclarla értiismektedir. Sinif
uygulamalarinda tercih edilen Web 2.0 araclar1 diistiniildiigiinde 6gretmenlerin kullandiklar1t Web 2.0
araglar1 ile ilgili yasadigi sikintilardan yola c¢ikilarak Tiirkge destegi saglayacak alt yapi
diizenlemelerinin yapilmasi, matematik gibi derslerde ihtiya¢ duyulan denklem diizenleyicilerin
iceriginin artirilarak eklenmesi, yazi karakter ve sik sayisi sinirliliklarinin kaldirilmasi, sorulara
verilebilecek siirelerin 6gretmence istendigi sekilde verilebilmesi gibi Ozelliklerin diizenlenmesi
durumunda 6gretmenleri sinirlandirmayacag diistiniilmektedir.
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Gerg¢ek Yasam Problemi Araciligiyla Cebirsel Akil Yiiriitme Siirecinin
Incelenmesi

Examining the Algebraic Reasoning Process Through a Real-Life Problem
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Ozet

Bu c¢alismada amacglh 6rnekleme ile segilen bir 6grencinin cebirsel akil yiiriitme siireci, gergek yasam
problemine verdigi yanitlar dogrultusunda incelenmektedir. Daha kapsamli bir ¢alismanin pargasi olan bu
caligmada katilimer iletisim becerileri ve akademik bagar1 dlgiitleri dikkate alinarak belirlenmistir. Veri toplama
araci, stratejik cebirsel akil yiiriitme ile ilgili bes yetkinlik kapsaminda gelistirilen cebirle ilgili bir ger¢cek yasam
problemidir. Veri toplama siirecinde bu cebir problemi iizerinden &grencinin yazili ¢dziimlerini sunmasi
beklenmis, daha sonra verdigi yanitlar dogrultusunda Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig bir goriisme
gerceklestirilmigtir. Stratejik Cebirsel Akil Yiiriitme kuramsal gergevesi ile veri analiz edilmistir. Yapilan analizler
sonucunda Ogrencinin diisiincelerini cebirsel yollarla iletebilme yetenegi, ikna edici agiklamalart ve bunlar
kanitlayan argiimanlar sunabilmesi yOnilyle stratejik cebirsel akil yiiriitme yetkinliklerini gilicli diizeyde
saglayabildigi goriilmiistiir. Gergek yasam problemi iizerinde caligmanin, s6z konusu yetkinlikleri gézlemlemede
destek oldugu gdzlemlenmistir. Ogrencinin elde ettigi sonuglari sorgularken kimi zaman kendi kendini de ikna
etmeye ihtiya¢ duyarak cebir anlayisinda derinlik kazandig1 yoniinde bulgulara ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cebirsel akil yiiriitme, gergek yasam problemleri, problem ¢dzme.

Abstract

In this study, the algebraic reasoning process of a student selected by purposive sampling is examined in
line with his answers to a real-life problem. This study, which is a part of a more comprehensive study, was
determined by considering participant communication skills and academic success criteria. The data collection tool
is an algebra-related real-life problem developed under the five competencies related to strategic algebraic
reasoning. During the data collection process, the student was expected to present his written solutions on this
algebra problem, and then a semi-structured interview was held with the student in line with the answers he gave.
Data were analyzed with the theoretical framework of Strategic Algebraic Reasoning. As a result of the analyzes
made, it was seen that the student was able to provide strategic algebraic reasoning competencies at a strong level
in terms of the ability to convey his thoughts in algebraic ways, to present convincing explanations and arguments
proving them. It has been observed that working on a real-life problem is helpful in observing these competencies.
Findings have been reached that the student gains depth in the understanding of algebra by sometimes needing to
convince himself while questioning the results obtained.

Key Words: Algebraic reasoning, real life problems, problem solving.

Giris
Cebir, matematigin soyut agirlikli olan yoniiniin anlamlandirilmasini saglayan ve matematiksel
dilin varligim giiglendiren bir 6grenme alani olarak nitelendirilebilir. Bireyin soyut diisiinme becerisi
kazanabilmesi i¢in 6ncelikle cebire iliskin bilgiler ile donatilmasi dnemlidir. Matematikte basart elde

etmek isteyen birinin cebir alanindaki gelisimini tamamlamasi1 6nemli 6lgiide gerekli goriilmektedir
(Yenilmez ve Teke, 2008).
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Genel olarak cebir problemlerini ¢dzebilen dgrencilerin matematiksel yetenekleri yiiksek olan
ogrenciler oldugu diistiniilmektedir (Covington, Sheppard, Flint & Tackie, 2019). Ciinkii 6grencilerin
cebiri anlamlandirmaya ve ¢oziimlemeye yonelik biligsel yeteneklerinin gelisimi daha karmasik ve
daha kapsamlidir; bu yiizden cesitli cebirsel stratejileri gerektirir (Lepak, Wernet & Ayieko, 2018).
Birgok dgrenci ise cebir problemlerini ¢dzerken cebirsel stratejiler yerine aritmetik veya 6zyinelemeli
stratejiler kullanma egilimindedir (Walkington, Sherman & Petrosino, 2012).

Cebir problemlerini ¢6zebilmenin matematiksel yetenegin giiclii olmasiyla ilgili oldugunu
belirten arastirmalarla birlikte, bu problemlerin giliniimiizde ¢esitli {lkelerde yapilan birgok
aragtirmanin ana odak noktasi haline geldigi goriilmektedir. Yapilan bir arastirmaya gore Amerika
Birlesik Devletleri’nde birgok 6grenci denklik, benzerlik ve esitsizlik kavramlarini anlama; aritmetik
genellemeler gelistirme, problem ¢ézmede islevsel diisiince olusturma ve degiskenleri anlama gibi
bilesenler dahil olmak {izere cebir problemlerine iligkin ana fikirleri anlayabilmektedir ve 6zellikle
denklik, benzerlik ve esitsizlik problemleri iizerine zihinsel stratejiler gelistirebilmektedir (Blanton,
Stephens, Knuth, Gardiner, Isler, Kim, ... & Kim, 2015; Jacobs, Franke, Carpenter, Levi, Jacobs,
Franke, ... & Battey, 2015). Brezilya’da yapilan bir arastirmaya gore ise bircok Ogrencinin cebirsel
prosediirleri anlayabildigi, cebirsel temsilleri gorsel temsiller ile iliskilendirebildigi goriilmekte ve
bununla birlikte O6gretmen adaylarimin 6grencilerin cebiri tanimlarken olusturabilecegi temsil
bigimlerini bilmeleri ya da hazirlikli olmalart gerektigine vurgu yapilmaktadir (David, Tornaz ve
Ferreira, 2014). Amerika’nin bati kiyisinda ise cebir problemleri ve cebirsel anlama, ortaokul
diizeyindeki 6grencilerin gelisimlerini ve biligsel yeteneklerini belirlemek i¢in bir referans olarak
kullanilmaktadir (Lepak ve digerleri, 2018). Ayrica Romanya’da 6grencilerin ilgili cebirsel bilgileri,
gercek yasam senaryosu igeren problemler aracilifiyla arastirilmakta ve &grencilerin cebir
problemlerini ¢dzmede giigliilk ¢ekmesine neden olan faktdrlerden biri de cebirsel temsiller arasinda
baglant1 kurma konusunda sahip olduklari fikirlerin veya anlayislarin yetersizligidir (Maté, 2019). Bu
durum cebirdeki birgok konuya hassasiyet gosterildigi gibi cebirsel temsiller konusunun da éneminin
fark edilmesi gerektigini gostermektedir.

Cebir 6gretiminde ya da cebir problemlerinin ¢éziimii ile ilgili 6grencilerin gelisimini saglamak
adma degisken kavramina olduk¢a dnem verilmektedir. Degisken kavrami cebirin yapi taglarindan biri
olarak kabul edilmektedir (Schoenfeld ve Arcavi, 1988). Bu kavramin anlasilmasi cebir problemlerinin
¢Oziimiinde olduk¢a donemlidir ve temel teskil etmektedir. Fakat bunun yani sira degisken kavraminin
ogrenci zihninde dogru bir sekilde anlagilmasini saglayabilmek ve 6grencinin cebirsel prosediirleri
dogru bir sekilde uygulayabilmesi dgrencinin gercek yasam problemleri ile karsilagtiginda ihtiyag
duydugu cebirsel stratejilere yonelebilmesi i¢in yeterli midir? Bu noktada cebir problemlerinin dogast
geregi Ogrencinin cebirsel temsillere ve bunlar arasinda baglanti kurmaya ihtiyag duymasi dogal ve
muhtemeldir. Maté (2019) calismasinda temsiller arasinda baglanti kurulamamasinin bir sonucu olarak
ogrencilerin cebir problemlerini ¢ézmede giigliik ¢ektiklerini vurgulamaktadir. Cesitli arastirmacilar
tarafindan temsilleri kullanmanin ve aralarinda baglantt kurabilmenin cebir 6gretiminde ve diger
matematik alanlarinda 6nemli oldugu desteklenmektedir (Cankdy ve Ozder, 2011; Chang, Cromley ve
Tran, 2016; Sajadi, Amiripour ve Rostamy-Malkhalifeh, 2013). Ogrenciler ¢esitli temsil bigimlerini
kullanabildiklerinde, cebir problemlerini temsillerle ifade edebilecekleri i¢in bu problemlerin
¢Oziimiinii daha kolay bulabileceklerdir (Ott, Briinken, Vogel ve Malone, 2018).

flgili literatiir bulgular: ile cebirsel temsillerin ve bu temsillerin arasinda baglant: kurmanin,
cebir problemlerinin ¢ozlimiindeki onemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu nedenle arastirmada cebirsel
temsillere odaklanan bir ¢ercevenin varligi gerekli goriilmektedir. Arastirmada cebirsel akil yiiritme
stireci incelenirken ger¢ek yasam senaryosu igeren bir cebir problemi kullanilmaktadir. Ayrica siireg
incelenirken 6grenci yanitlar1 derin bir bakig ile ele alinmakta ve d6grencinin ortaya koydugu cebirsel
stratejiler, diisiinme bigimi ve cebir anlayisi dnemsenmektedir. Bu baglamda bir cebir problemine
verilen 6grenci yanitlarindan gdzlemlenebilecek yetkinlikleri siniflandiran ve odak noktasi cebirsel
temsiller olan Lepak ve digerlerinin (2018) ¢alismasinda gelistirilen Stratejik Cebirsel Akil Yiiriitme
(Stratejic Algebraic Reasoning-SAR) cercevesi aragtirmanin veri toplama ve veri analizi siireglerinde
kullanilmaktadir.

Stratejik Cebirsel Akil Yiiriitme (SAR) 6grencilerin performanslarini tanimlayan, cebirsel akil
ylriitme siireglerine daha kapsamli ve karmasik bakis agis1 ile yaklasan, cebirsel temsillere odaklanan
ve Ogrencilerin problem ¢ézme yaklagimlarini bu yollarla karakterize eden bir ¢ergevedir (Lepak ve
digerleri, 2018). Ogrencilerin cebirsel akil yiiriitmelerine iliskin detayl gériis sunan bes yetkinlik SAR
gercevesini olusturmaktadir (bkz. Tablo 1).
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Tablo 1. SAR Yetkinlikleri ve Kodlar1

Kodlar SAR Yetkinlikleri

C1 yetkinligi Metni Okuma, Yorumlama ve Baglami Anlamlandirma

C2 yetkinligi Ilgili Miktarlar1 ve Bunlar Arasindaki Iliskileri Belirleme

C3 yetkinligi Miktarlar Arasindaki iliskilerin Cebirsel Temsillerini Kullanma
C4 yetkinligi Prosediirleri Yiirlitme ve Sonuglarinin Dogrulugunu Kontrol Etme

C5 yetkinligi Ikna Edici Aciklamalar Yapma

Tablo 1°de yer alan yetkinliklerin sirasi 6grenci ¢oziimlerinin sirasinin bu sekilde olmasi
gerektigi anlamina gelmemektedir. SAR, cebir problemini ¢6zme siirecinde dogrusal bir yetkinlik
strastm temsil etmemektedir. Ornegdin, dgrenci ¢dziim siirecinde once miktarlart yani kullanacag
sayilart ya da bilgileri belirlediginde C2 yetkinligini géstermis olur. Ardindan problemdeki derin
anlamlar1 fark edebilir ve bunlar1 da ¢ozlimlerine dahil edebilir. Bu durumda 6grencinin C1 yetkinligini
sagladigi bulgusuna ulasilir. Dolayisiyla once C1 yetkinligi sonra C2 yetkinligi seklinde bunun
sirastyla gelisecek olmasi beklenmemelidir.

Lepak ve digerleri (2018), aragtirmalarinda gelistirdikleri SAR cercevesi ile ortaokul
diizeyindeki Ogrencilerin gelisimlerini ve cebirsel akil yiirlitme siireclerini incelemeyi ve ayrica
ogrencilerin biligsel yeteneklerini siniflandirmay1 amaglamislardir. Bu arastirmada da SAR gercevesi
ve bir gercek yasam problemi kullamilarak ortaokul sekizinci simf Ogrencisinin cebir konusunda
cebirsel akil yiiriitme siirecinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirmada daha kapsamli bir yiiksek lisans tez caligmasindan bir kesit olarak &rnek olay
calismasi sunulmaktadir. Ornek olay ¢aligmasi (case study) arastirmanin detayli ve derinlemesine veri
toplama, katilimcinin bireysel algilarini 6ne ¢ikarma, bakis agisini dogrudan yansitma, olusan olaylari
ya da durumlar1 anlama ve agiklama amaglarina hizmet etmektedir. Ornek olay calismasi, arastirma
konusunun ya da arastirilan durumun derinlemesine ve boylamsal bir sekilde incelenmesinde
kullanilmasi gereken bir yontemdir (Cohen ve Manion, 1994).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmaya katilan ortaokul sekizinci sinif 6grencisi amagli 6rnekleme yoOnteminin Olgiit
orekleme teknigi ile segilmistir. Ogrenci iletisim becerileri ve akademik basar1 olgiitleri dikkate
alinarak belirlenmistir. E-okul verilerine gére 6grenci yiiksek akademik basariya sahiptir. Ogrencinin
her donem matematik not ortalamasi 85 puanin iizerindedir.

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin veri toplama araglari acik ug¢lu hazirlanan bir cebir problemi ile yari
yapilandirilmis goriisme formudur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan cebir problemi Ek 1’de
verilmektedir. Cebir problemi hazirlanirken SAR ¢ercevesi kapsamindaki bes yetkinlik temel
alinmistir. Bununla birlikte problem, ortaokul matematik dersi 6gretim programi, PISA sorulari,
kaynak kitaplar ve ilgili literatiir dikkate alinarak gelistirilmistir. Arastirmanin hedefledigi amaglara
uygunlugunun incelenmesi i¢in problem iki matematik egitimcisine gonderilmistir. Uzmanlardan
problemin SAR cergevesinde yer alan yetkinliklere uygun oldugu yoniinde goriigler alindiktan sonra
goniillii  0grenciler ile c¢alisma gerceklestirilmigtir. Bu ©6n c¢alismada problemin Ogrencilerin
anlayabilecegi sekilde anlasilir bir dilde olup olmadig1 incelenmis, gerekli diizenlemeler yapilmis ve
problemin son hali olusturulmustur.

Arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formu da yine arastirmaci tarafindan
olusturularak iki matematik egitimcisinin uzman goriigiine sunulmus ve geri doniitler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ayrica bu form da son haline getirilmeden 6nce Ogrenciler ile 6n
caligma yapilarak test edilmistir.
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2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi gergeklestirilirken SAR cercevesi kullanilmis ve c¢ercevede yer alan
yetkinliklere ek olarak Ogrenci cevaplari {izerinden alt bilesenler olusturulmustur. Bu ¢ergeve ile
verilerin analiz edilmesi siirecinde elde edilen alt bilesenler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2. Ogrencinin Yetkinlikleri Saglayip Saglamadigim Gosteren Alt Bilesenler

SAR Alt Bilesenleri
Yetkinlikleri
C1 Baglami anlamlandirma

GOmiilii matematigi anlamlandirma

C2 C2a Ilgili miktarlar1 belirleme
C2b  Miktarlar arasindaki iligkileri ifade etme

C3 C3a  Oriintii/tablo/grafik/sekil/sema/cebirsel ifade/denklem olusturma
C3b  Oriintii/tablo/grafik/sekil/sema/cebirsel ifade/denklem yorumlama
Bir temsili digerini olusturmak i¢in kullanma
Coklu temsillerin kullanigliligini karsilagtirma

Denklemdeki parametrelerin diger temsillerde nasil gériindiigiinii tanimlama

C4 Cda  Prosediirleri hassasiyetle yiiritme
C4b  Problem baglamina bagvurma
Matematiksel prosediirleri kullanma

Aciklamalar ile sonuglarini degerlendirme

C5 Strateji secimlerinin nedenlerini ve akil yiiriitmelerini diga vurma
Kendinden emin agiklamalar yapma
Diistincelerini agik ve eksiksiz iletme
Coziimlerinde ilerledigi yolu agiklama
Cl1, C2, C3 ve C4 yetkinliklerini yansitma

Tablo 2’de dgrencinin yazili ¢oziimlerinde ve gorlismeler sirasinda yaptiklari agiklamalarda
yetkinlikleri saglayip saglayamadiklari arastirilirken hangi bilesenlerin ele alindig1 belirtilmektedir.

Ornek olay calismasinda Ogrencinin anlamalarmin iizerinde durulurken, anlamalarini ve
prosediirlerini nasil agikladigina dikkat edilmektedir. Nitel veri analizi yontemlerinden igerik analizi
yontemi ile veriler analiz edilmektedir. Verilerin raporlastirilarak sunulmasi, 6rnek olay g¢alismasi
yonteminin bir 6zelligidir. Ornek olay calismalarinda yazili raporlar olusturma siirecleri dort farkls
sekilde gerceklestirilebilir. Bu raporlar; klasik tek 6rnek olay, klasik tek ornek olay c¢aligmasi ¢oklu
durum caligmasi, ¢oklu veya tek 6rnek olay ve ¢oklu 6rnek olay calismasi seklinde sunulabilir (Yin,
1994). Bu arastirmada ¢oklu 6rnek olay ¢aligmasi yazili raporu kullanilmaktadir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik terimleri, inandiricilik (credibility), aktarilabilirlik
(transferability), tutarlik (dependability) ve teyit edilebilirlik (confirmability) kavramlar ile ifade
edilmektedir (Guba ve Lincoln, 1989). Bu kavramlarin saglanabilmesi i¢in arastirmada dogrudan
alintilara yer verilmekte, nesnel olmaya dikkat edilmekte, ¢oklu durum deseni kullanilmakta, yazili
¢ozlimlerin hemen ardindan 6rnek olay bulgularina yer verilmekte ve delil zinciri olusturulmaktadir.
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Bulgular

Gergek yasam problemi araciligiyla bir 6grencinin cebirsel akil yiirlitme siirecinin incelendigi
aragtirmanin bulgulari, 6grenci yanitlarimin {i¢ agamada verilmesiyle incelenmektedir. Problemin ilk ig
maddesine 6grenci tarafindan verilen yanitlar Sekil 1°de goriilmektedir.
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Sekil 1. Ogrencinin Problemin a, b ve ¢ Maddelerine Verdigi Yanitlar

Ogrencinin Sekil 1°de yer alan yanitlari, SAR yetkinlikleri kapsaminda degerlendirildiginde
Tablo 3’te yer alan bulgulara ulagilmaktadir.

Tablo 3. Ogrencinin Yanitlart Dogrultusunda Sagladigi SAR Yetkinlikleri

Ogrencinin Yaniti SAR Yetkinligi
Problemdeki ilgili miktarlar1 dogru belirlemesi (kullanim saati ve ~ C2a yetkinligi
ticret)

Problemdeki ilgili miktarlarin arasindaki iliskiyi ifade etmek i¢in ~ C2b yetkinligi
tabloda verileri dogru yerlestirmesi (kullanim saati-ticret iliskisi)

Tabloyu dogru olusturmasi ve dogru denklem kurmasi C3a yetkinligi
(2+0,5.x=iicret)

Denklemi yorumlamast (...x ise kullandigi saat) C3b yetkinligi
Olusturdugu denklemi ve probleme iliskin verileri kendi C1 yetkinligi ve
climleleri ile dogru agiklamasi (Bu denklemi kurarken...) C5 yetkinligi

Tablo 3’e gore Ogrencinin problemin ¢oziimi icin gerekli olan ilgili miktarlar1 dogru
belirleyebildigi (C2a), bu miktarlar arasindaki iligkiyi ifade edebildigi (C2b), miktarlar arasindaki
iligkiyi ifade ederken tablo ve denklem olusturdugu (C3a), olusturdugu denklemin degiskenlerini
yorumladigi (C3b) ve probleme iligkin verileri genel olarak anladigini kendi ciimleleri ile dogru ve ikna
edici bir sekilde agikladizn (C1, C5) gériilmektedir. Ogrencinin yar1 yapilandirilmis goriisme
sirasindaki acgiklamalart ise su sekildedir: “Soruda agilis fivatr 2 TL demis. O yiizden tabloda saat
stfirken 2 TL dedim. Sonra bir saat arttik¢a 50 Kurus artmis. Tabloya 1 saat 2,5 TL, 2 saat 3 TL, 3 saat
3,5 TL diye yazdim. Denklemde 2 sabit terim oluyor. Saat ilerledikce 50 kurus artiyor. Saati
bilmedigimiz i¢in x dedim. Bu sekilde 2 + 0,5.x = iicret olur.” Ogrencinin bu agiklamalar1 olusturdugu
denklemi yorumlamasi ve tablo ile denklem arasindaki baglantry1r kurmasi yoniinden C3b yetkinligini
sagladigii gostermektedir. Kendinden emin agiklamalar yapmasi, diislincelerini agik ve eksiksiz
iletebilmesi, ilerledigi yolu aciklayabilmesi yonlerinden C5 ve agiklamalar ile sonuglarini
degerlendirmesi ile birlikte tablo ve denklem sonuglarim degerlendirmesi yonleriyle C4b yetkinliklerini
de sagladiginmi gostermektedir. Problemin d ve e maddelerine 6grenci tarafindan verilen yanitlar Sekil
2’de goriilmektedir.
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Sekil 2. Ogrencinin Problemin d ve e Maddelerine Verdigi Yanitlar

Ogrencinin Sekil 2’de yer alan yanitlari, SAR yetkinlikleri kapsaminda degerlendirildiginde
Tablo 4’te yer alan bulgulara ulagilmaktadir.

Tablo 4. Ogrencinin Yanitlart Dogrultusunda Sagladigi SAR Yetkinlikleri

Ogrencinin Yaniti SAR Yetkinligi

Coklu temsillerin kullanighiligini karsilagtirmasi yani tablo ya da C3Db yetkinligi
iistiine sayma yontemi yerine denklem kullanmasi (denklemi
kullanirsak...)

Problemin ¢dzlimii igin gerekli olan islemleri/prosediirleri C4a yetkinligi
hassasiyetle yapmasi (2+0,5.5=2+2,5=4,5 TL)

Miktarlar arasi iliskiyi ifade etmesi (... 50 kurus eksik dder) C2b yetkinligi ve
Cl1 yetkinligi

Tablo 4’e gore 6grencinin hangi ¢oklu temsilin problemin ¢dziimii i¢in daha kullaniglt oldugunu
belirleyebildigi (C3b), prosediirleri hassasiyetle yiiriittiigii (C4a) ve problemin ¢ézliimiinde ezbere bir
yolla her zaman denklemden ilerlemeden miktarlar arasi iliskiyi fark edip ortak farktan yararlanabildigi
(C2b) ve dolayisiyla baglam anladig1 (C1) goriilmektedir. Ogrencinin yar1 yapilandirilmis goriisme
sirasindaki agiklamalari ise su sekildedir: “Bilgisayart 5 saat kullandigi icin denklemi kullandigimda
x’e 5 yazarak yaptim... Sonra 4 saat kullandiginda 50 kurus daha eksik oder diye 0,5 ¢ikardim ve 4 TL
buldum.” Ogrencinin bu agiklamalar1 miktarlar arasindaki iliskileri iyi ifade edebildigi i¢in C2b,
¢ozliimlerinde ilerledigi yolu net ve acik bir sekilde agiklayabildigi i¢in C5 yetkinliklerini sagladigini
gostermektedir. Problemin f maddesine dgrenci tarafindan verilen yanitlar Sekil 3’te goriilmektedir.
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Sekil 3. Ogrencinin Problemin f Maddesine Verdigi Yanitlar

Ogrencinin Sekil 3’te yer alan yamtlari, SAR yetkinlikleri kapsaminda degerlendirildiginde
Tablo 5°te yer alan bulgulara ulagilmaktadir.

Tablo 5. Ogrencinin Yanitlar1 Dogrultusunda Sagladigi SAR Yetkinlikleri

Ogrencinin Yaniti SAR Yetkinligi
Problem baglamina bagvurarak sonuglarinin dogrulugundan emin ~ C4b yetkinligi
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olmasi (5.2=10 TL sadece agtig1 i¢in 6der) ve agiklamalar ile
sonuglarint degerlendirmesi

Problemin ¢oziimii i¢in gerekli olan islemleri/prosediirleri C4a yetkinligi
hassasiyetle yapmasi (... yani 0,5.x=10 TL diye diisiiniirsek x=20
saat yapar)

Tablo 5’e gore Ogrencinin prosediirleri hassasiyetle yiiriitebildigi (C4a), buldugu sonuglari
degerlendirmek i¢in agiklamalar yapmaya ve problem baglamina basvurmaya ihtiyag duydugu (C4b)
goriilmektedir. Ogrencinin yar1 yapilandirilmis goériisme sirasindaki aciklamalari ise su sekildedir:
“Bilgisayar kullanmak igin 5 kere giderse her gidiste bilgisayar: actigi icin acilis fiyati 2 TL veriyor. 5
kere 2 yani 10 TL olur. 20 TL édemis ve 10 TL kaldi geriye. 0,5.x=10. Yani cevap 20 saat ¢ikar. 20
saat bilgisayar kullanmis. Denklemin dogru oldugundan emin olmak igin saatleri yerine koyarim.
Tablodan kontrol edince dogru ¢ikiyor.” Ogrencinin bu aciklamalar1 ¢dziimleri ile paralel sekilde
sonuglarint  kontrol ettigini yani C4b yetkinligini sagladigini gostermektedir. Ayrica O6grenci
¢oziimlerinde ilerledigi yolu ikna edici ve kendinden emin bir sekilde agiklayabildigi igin C5
yetkinligini de saglamaktadir.
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Sekil 4. Ogrencinin Problemin f Maddesine Yénelik Yeniden Verdigi Yanitlar

Ogrenci denklem yoluyla dogru bir sonuca ulassa da sorunun ¢dziimiine iliskin farkl fikirlere
sahip oldugunu ve bu fikirlerini farkli bir ¢dzlim stratejisi ile ele aldigim Sekil 4’te verilen yanitlari ile
belirtmektedir. Ogrencinin Sekil 4’te yer alan bu yamtlar;, SAR yetkinlikleri kapsaminda yeniden
degerlendirildiginde Tablo 6°da yer alan bulgulara ulasilmaktadir.

Tablo 6. Ogrencinin Yanitlar1 Dogrultusunda Sagladigi SAR Yetkinlikleri

Ogrencinin Yaniti SAR Yetkinligi
Problem baglamina basvurarak strateji degisikligi yapmasi ve C4b yetkinligi ve
nedenlerini agiklamasi (Ama tam 20 saat olmayabilir...) C5 yetkinligi
Problemdeki verileri ¢6ziime entegre etmesi ve bu ¢dziimleri Cda yetkinligi

hassasiyetle yapmasi (/.giin-4 saat 40 dk...)

Bilgisayar kullanim siiresinin 1 saatten az olmas1 durumunda Cl1 yetkinligi
iicret verilmeyecegi ihtimalini diislinmesi ve gdmiilii matematigi

anlamlandirmasi

Strateji secimlerinin nedenlerini agiklamasi (...59.dk C5 yetkinligi

bilgisayardan ¢ikmissa...)
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Tablo 6’ya gore Ogrencinin ¢oziimlerinde bilgisayar kullanim siiresinin 1 saatten az olmasi
durumunda iicret verilmeyecegi durumunu hem sézel hem de matematiksel olarak aciklayabilmesi,
kendinden emin olmas, ilerledigi yolu anlatabilmesi, a¢iklamalartyla diger SAR yetkinliklerini (C1,
C4) yansitabilmesi ve bu stratejisinin gerekcesini problemin baglamina dayandirmasi yonleriyle
ogrenci C5 yetkinligini saglayabilmektedir. Ogrencinin yar1 yapilandirilmig goriisme sirasindaki
aciklamalar1 yine bu ¢oéziimlerini destekler niteliktedir: “Bir de 4 saat 59 dakika kullandiysa ¢ok daha
fazla kullanmis. Oradan 24 saat 55 dakika buldum. Iki giin 1 saatten az kullanmis olsun. Yine 59
dakika diyelim. Geriye kalan giinlere 20 saati paylastirmam lazim. Mesela 6 saat, 7 Saat, 7 saat
seklinde. Onlara da yine 5 dakika derim, pardon onlara da yine 59 dakika eklerim. Yani olur. Yine 5
tane 59 dakika ve 20 saat yapar. Yani ayni sonuca ulaswiz. En fazla 24 saat 55 dakika eder.”

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada bir 6grencinin cebirsel akil yiiriitme siireci incelenmekte ve bu inceleme
Ogrencinin cebir ile ilgili bir ger¢ek yasam problemine verdigi yanitlar dogrultusunda
gerceklestirilmektedir. Cebirsel akil yiiritme siireci Lepak ve digerleri (2018) ¢aligmasinda gelistirilen
SAR cercevesi kullamlarak incelenmektedir. Ogrencinin problemi ¢dzme siirecine genel olarak
bakildiginda baglami ve gémiilii matematigini anlamlandirdigini gosterdigi, iliskileri iyi ifade ettigi ve
cebirsel temsilleri kullanarak gerekgelerini sundugu SAR yetkinliklerini giiglii diizeyde yansittigi
goriilmektedir. Ogrencinin matematiksel yeteneginin gii¢lii olmasmin yaninda cebirsel stratejiler
uygulama egiliminin de iyi diizeyde oldugu sdylenebilir. Ogrenci bu noktada cebirsel temsillerde
giiclikk cekmedigi igin problemin ¢dziimiinii anlamlandirabilmekte ve ¢oziimlerini derin bakis agist ile
ele almaktadir. Bu durum David ve digerleri (2014) calismasinda yer alan bulgular ile benzerdir.

Maté (2019) calismasinda &grencilerin gercek yasam senaryosu igeren cebir problemlerinde
yasadiklart giigliiklerin sebebinin cebirsel temsillerin etkili ve dogru kullanilmamasi ve aralarindaki
baglantilarin kurulamamasi oldugunu belirtmektedir. Bu aragtirmanin katilimeist olan sekizinci sinif
Ogrencisi, temsiller arasinda baglant1 kurmakta giigliilk ¢gekmemektedir. Bu durumda temsiller arasinda
dogru baglantilar kurmasi 6grencinin problemi olduk¢a iyi anlamasina ve dogru yanitlara ulagmasina
yardimci olmus olabilir.

Gergek yasam problemi iizerinde ¢aligmanin, s6z konusu SAR yetkinliklerini gézlemlemede
destek oldugu gozlemlenmistir. Bu yetkinliklerin gdzlemlenmesi genel olarak 6grencilerin cebirsel akil
yiirlitme siireglerinin hangi boyutunda zorluk yasadiklarini tespit etmede kullanilabilir. Steen, Grover
ve Henningsen (1996), rutin olmayan a¢ik uglu problemlerin matematiksel akil yiirlitmeyi ve
dolayisiyla cebirsel akil yiiriitmeyi gelistirdigini belirtmektedir. NCTM (2000) de benzer olarak ger¢ek
yasam senaryosu iceren acgik uclu problemlerin matematiksel akil yiriitmeyi gelistirdigini
vurgulamakta ve dgrencilerin ilgilerini ¢eken problem durumlarinin 6nemine deginmektedir.

Arastirmada 6grenci cebirsel akil yiirlitme siirecinde denklem yoluyla dogru sonuca ulagsa da
sorunun ¢Oziimiine iliskin farkli fikirlere sahip oldugunu belirterek diisiinme stratejisini
degistirmektedir. Bu sirada 6grencinin diisiincelerini agik ve eksiksiz bir sekilde ilettigi ve ilerledigi
yolu agiklayabildigi goriilmektedir. Ogrencinin stratejisini degistirdigi anlarda elde ettigi sonuclar
sorguladigi, sonuglarini yeniden diizenledigi ve kimi zaman kendi kendini de ikna etmeye ihtiyag
duymasi aragtirmacinin en 6nemli bulgularindan birini ortaya ¢ikarmaktadir ki bu, 6grencinin cebir
anlayisinda derinlik kazandig1 yoniindeki bulgudur.

Adiyaman (2019) smif ortaminda cebirsel eylemleri gozlemleyebilmeyi amacladig:
calismasinda, anlamlandirma siireglerine katki saglayici sorular sordugunda Ogrencilerin kendi
yaklagimlarini olusturabildiklerini ve problemleri bu yonlendirici sorular ile anlamlandirabildiklerini
gdzlemlemistir. Ogrencilerin acik uglu problemleri ¢ozerken yaptiklari ¢oziimlerini dgretmenleri ile
degerlendirmesini saglamanin, matematiksel akil yiiriitmeyi gelistirdigi belirtilmektedir (Pape, Bell ve
Yetkin, 2003). Bu ¢aligmada da 6grenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis gériigmelerde arastirmacinin
dogru yer ve zamanda sordugu sorularin 6grencinin akil yiiriitme siirecine olumlu katkida bulundugu
gdzlemlenmistir.

Cebir 6grenme alanina iliskin gelistirilen bu ¢ergeve gibi 6grencilerin stratejik akil yiirtitme
stireclerine odaklanan farkli matematik 6grenme alanlarina yonelik cergevelerin gelistirilmesi ve
ogrencilerin akil yiirlitme stratejilerinin bu sekilde incelenmesi Onerilebilir. SAR yetkinliklerinin
ogrencilerde ne diizeyde gelistigini gézlemleyen sinif i¢i uygulamalarin oldugu arastirmalar yapilabilir.
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Ya da benzer sekilde daha genis kitleleri igeren aragtirmalar ile daha genel sonuclar elde edilebilir.
Daha kapsamli bir aragtirmanin bir kesiti olan bu caligmada akademik olarak basarili bir dgrencinin
stratejik cebirsel akil yiiriitme siirecini incelenmektedir. Akademik acidan daha az basarili olan ya da
orta seviyeli dgrencilerin bu siireclerinde yasadigi sikintilara yonelik ¢oziimler sunan aragtirmalar
gelistirilebilir.
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EK 1 - CEBIiR PROBLEMIi

a)

b)

c)
d)

e)

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM

Timugin’in gittigi bir internet kafede bir bilgisayarin agihs fiyat:1 2 TL’dir ve her saat basi fiyata 50
Kurug eklenmektedir. Buna gore;

Gelen miisterilere kolaylhik saglayabilmek igin bilgisayarlart kullandiklari siireye bagh
olarak ne kadar iicret 6deyeceklerini gdsteren bir tablo olugturabilir misiniz?
Olusturdugunuz tablodan yararlanarak bilgisayar1 kullanma siiresi ile iicret arasindaki
iliskiyi igeren bir denklem kurabilir misiniz? Bu denklemi kurarken nelere dikkat ettiginizi
ciimlelerinizle agiklayimz. Bu denklemi problemin diger maddelerini ¢6zerken kullanimiz.
Bilgisayar1 agtiktan sonra bir saati doldurmadan eve donen Timugin kafe sahibine ne kadar
6deme yapar?

Baska bir giin 6devini yapmak i¢in internet kafeye giden Timugin bilgisayar1 5 saat boyunca
kullandiysa kafe sahibine ne kadar 6deme yapar?

iki giin sonra tekrar internet kafede bilgisayar: 4 saat boyunca kullanan Timugin kafe
sahibine ne kadar 6deme yapar?

Hafta boyunca 5 kere internet kafeye giden Timugin bir haftada 20 TL édeme yapmistir.
Buna gére bir hafta boyunca kag saat bilgisayar kullanmigtir?
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Matematiksel Modellemede Teknolojinin Rolii

The Role of Technology in Mathematical Modeling
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Dog. Dr. Muhammed Fatih Dogan

Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi, mfatihndogan@adiyaman.edu.tr

Ozet

Gliniimiizdeki egitim sisteminin temel hedefi bilim, teknoloji ve matematik alanlarinda kendini
geligtiren ve degisen diinya kosullarina uyumlu bireyler yetistirebilmektir. Belirlenen hedeflere ulasabilmek igin
Ogrencilerin egitim ortaminda motive olarak, eglenerek, yaparak yasayarak Ogrenmelerini, gercek durumlara
teorileri test ederek teknoloji destekli 6grenmelerinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Matematiksel modelleme
gercek hayattaki problem durumlarimi anlamak ve ¢oziime ulastirmak igin matematigi kullanma siirecidir.
Matematiksel modelleme etkinliklerinde gergek hayattan alinan karmasik yapili birden fazla ¢6ziim yolu olan
problemler kullanilir. Matematiksel modelleme siirecinde 6grencilerin karsilasacaklart zorluklar ve bunlarin nasil
giderilecegi 6gretmen ve 6gretmen adaylari tarafindan bilinmelidir. Karmagik bir yapiya sahip olan modelleme
stirecinde teknolojiden nasil yararlanilacagi Onemli goriilmiistiir. Calisma, ilkdgretim matematik Ogretmen
adaylarinin geogebra yardimiyla matematiksel modelleme etkinliklerinin ¢6ziim siireglerini incelemeyi
amaglamaktadir. Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme etkinliklerinin ¢éziim siirecinde teknolojiden
nasil yararlandiginin belirlenmesi i¢in 6zel durum galisma deseni kullanilmigtir. Calismaya, ilkdgretim matematik
O0gretmenligi bolimii 3. ve 4. sinifinda okuyan 11 &grenci katilmistir. Calisma, {i¢ grup seklinde ve iig
matematiksel modelleme etkinligi ile gergeklesmistir. Calismada veriler, sinif i¢i gézlem, video kayitlari, geogebra
¢ozlim dosyalari, ses kayitlari, katilimcilarin kullandigi ¢6ziim kagitlart ile toplanmustir. Elde edilen bulgulara gore
O0gretmen adaylarinin geogebra iizerinde deneme yanilma ile sorular1 ¢dzmeye calistiklari, siirgli yardimu ile
¢ozlimii genelledikleri ve degiskenler arasindaki iliskiyi inceledikleri ayrica gruplarin sorulara farkli ¢6ziim yollari
irettikleri goriilmiistiir. Bu nedenle matematik 6gretiminde matematiksel modelleme etkinliklerinin teknoloji ile
¢Ozlimii 6grencilerde ilgi uyandiracak ve yaraticiligi arttiracaktir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, teknoloji ile 6gretim, geogebra.

Abstract

The main goal of today's educational system is to train people who are better in math, science, and
technology and can adapt to a constantly changing world. To achieve the goals, students need to have
opportunities to engage in activities related to real life, having fun, learning by doing, and technology-supported
learning by testing theories in real situations. Mathematical modeling is the process of using mathematics to
understand and solve real-life problem situations. Mathematical modeling is the process of using mathematics to
understand and solve real-life problems, which are complex problems with more than one solution. Both in-service
teachers and pre-service teachers should have knowledge of difficulties that students might encounter in the
mathematical modeling process and how to overcome them. One way of helping their students, teachers need to
know how to use technology in the modeling process. This study aims to examine the solution processes of
mathematical modeling activities with the help of GeoGebra of primary school pre-service mathematics teachers.
This study used a case study methodology to determine how pre-service teachers used technology to engage in
mathematical modeling activities. The participants of this study were eleven pre-service teachers in the 3rd and 4th
grades of the elementary mathematics education program. They worked in three groups on three mathematical
modeling activities. The study collected data with classroom observation, video recordings, GeoGebra solution
files, audio recordings, and solution papers used by the participants. The results showed that the pre-service
teachers tried to solve the questions on GeoGebra by trial and error, generalized the solution with the help of
sliders, and examined the relationship between the variables. Thus, solving mathematical modeling activities with
technology in mathematics teaching may arouse interest in students and increase creativity.

Key Words: Mathematical modelling, teaching with technology, geogebra.
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Giris

Bilgiye ulagmada ve iletisimde biiyiik kolayliklar saglayan teknoloji, toplumlarin vazgecilmez
bir unsuru haline gelmistir. Teknolojinin hizli gelisimi, bir¢ok sistemde oldugu gibi egitim sisteminde
de teknoloji ile entegrasyonu gerekli kilmistir (Simsek ve Yasar, 2019). Ulkeler egitim seviyesini
arttirmak icin teknolojinin egitime entegrasyonuna biiyiik dnem verir (Ocal ve Simsek, 2017). Ogretim
programlar1 incelendiginde bilgi ve teknolojinin &gretim ve dgrenim siireglerinde etkin bir sekilde
kullanilmasina 6zellikle vurgu yapilmaktadir. Yapist geregi Ozellikle matematik dersinin
kazamimlarinin teknoloji ile etkilesimli bir sekilde islenmesi tavsiye edilmektedir (MEB, 2013 ve
2018). Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi dijital diinya ve teknoloji sistemini daha da karmagik hale
getirmistir. Yasanan degisiklikleri takip etmek diger sistemlerde oldugu gibi egitim sisteminde de bazi
yenilikleri beraberinde getirdi. Dikkat ¢eken yeniliklerden biri teknolojinin matematik egitimine
entegrasyonu, digeri ise matematik egitiminde matematiksel modellemedir. Ogrencilerin gercek
hayatta kullanabilecekleri matematiksel bilgi ve matematiksel diisiinme becerisine sahip olmalar1 i¢in
nasil bir matematik egitimi yapilmalidir, sorusu matematik egitimcilerini matematiksel modelleme
calismalarina yonlendirmistir (Mousouildes ve arkadaslari, 2007). Ulkelerde farkli egitim yaklasimlart
oldugu i¢in matematiksel modellemeye ait farkli tanimlar vardir. Ancak matematiksel modellemenin
gercek diinya ile matematik arasinda gecisi sagladigi, matematiksel modelleme ile ilgili temel 6zelliktir
(Ferri, 2013). Matematiksel modelleme ile ilgili birgok tanim vardir. En genel anlamiyla matematiksel
modelleme gercek hayat durumlarini anlamak ve ¢oziime ulastirmak i¢in matematigi kullanma
siirecidir (Tekin Dede, 2017). Ogrencilerin matematik dersini sadece okuldaki bir ders olarak degil
yagsamlar1 boyunca kullanabilecekleri bir alan olarak gormeleri i¢in matematiksel modelleme 6nemli
bir aragtir. Matematik, giinlilk yagsamin her asamasinda bilyiikk yer kaplamasina ragmen, dgrenciler
tarafindan hayattan bagimsiz formiil ve denklemlerden olusan karmasik ve zor bir ders olarak
algilanmaktadir. Matematige karsi olumsuz tutum gelistiren dgrencilerde olusan kaygi okul yillari
boyunca devam etmektedir (Cakir, 2012). Matematik dogasi geregi soyut niteliktedir. Bu yiizden
ogrenciler, matematigin sayilardan, denklemlerden ve formiillerden olustugunu, giinliik hayatta sadece
aligveris hesabinda kullanildigini diisiinmektedir. Oysa matematik 6grenmek: bireylere temel kavram
ve beceriler kazandirmanin disinda matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini ve
matematigin 6nemli bir ara¢ oldugunun farkinda olma 6zelliklerini icerir (MEB, 2009). Ogrencilerde
yasanan bu durumun nedenlerinden biri, okullarda matematik dersinde bir¢ok bilginini 6grencilere
hazir bir sekilde sunulmasidir. Bu durum, 6grencilerin matematik {izerine diisiinmelerini, konular
arasindaki iligskiyi yorumlamasina engel olmaktadir. Bu nedenle matematik egitiminde geleneksel
egitim-6gretim sisteminin ¢agm gerisinde kaldigi sdylenebilir (Lesh ve Doerr, 2003). Giiniimiizde
yasanan gelismelere uyum saglayabilmek icin bireylerin yaratici, analitik, elestirel ve metabiligsel
diistinme becerilerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu sorun matematiksel modelleme etkinliklerinin
egitim Ogretime entegre edilmesiyle c¢oziilebilir. Geleneksel problemler verilerin hazir olarak
sunuldugu ve genellikle tek ¢oziimiin oldugu sorulardan olusur (Bukova-Giizel, Dogan, ve Ozaltun-
Celik, 2021). Matematiksel modelleme etkinliklerinde tek bir ¢dziime sahip rutin problemler yerine
gercek hayattan aliman karmasik yapili birden fazla ¢6ziim yolu olan problemler kullanilir.
Matematiksel modelleme etkinliklerinde agik uglu ve uygulamali problemlerin kullanilmasi,
ogrencilerin farkli ¢éziim yollar1 aramasina tesvik ettigi icin yaraticiligr arttirir (Mousouildes ve
arkadaslar1 2007; Cavus-Erdem ve Sahin, 2021). Matematiksel modelleme etkinliklerinde 6grenciler
gelistirdikleri modelleri kendi aralarinda tartigabilir, fikir gelistirebilir ve modelleri tekrar
diizenleyebilirler. Bu sayede oOgrencilerin farkli bakis agilar1 kazanacagi diisiiniilmektedir.
Matematiksel modelleme etkinlikleri ile yapilan Ogretimin daha kalict oldugu ve Ogrencilerin
matematigi giinlilk hayat ile iliskilendirmeye yardimci oldugu diisiliniildiigiinde, matematiksel
modelleme etkinliklerinin matematik Ggretimine entegre edilmesi gerekmektedir. Matematiksel
modelleme etkinliklerini sinif ortamina tasiyacak olan dgretmenlerin bu konuda gerekli egitimi almis
ve deneyim kazanmig olmasi beklenmektedir (Ferri ve Blum, 2009).

Basli basina bir sistem olan matematigin yapisina uygun bir sekilde 6gretimi, 6grencilerin
matematigi anlamlandirmalarini, matematiksel kavram ve iglevler arasinda iligki kurmalarini
saglayacaktir (Alakog, 2003). Belirlenen hedeflere ulasabilmek ve matematikte basar1 saglayabilmek
icin 6grencilerin egitim ortaminda motive olarak, eglenerek, yaparak yasayarak dgrenmelerini gergek
durumlara teorileri test ederek teknoloji destekli 6grenmelerinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir
(Kazez ve Geng, 2016). Teknoloji destekli matematik dgretimi; ¢oziimlere daha hizli ve kolay ulasmay1
saglar, matematiksel kavramlar1 denklem, grafik ve cebirsel haliyle ayn1 anda goérmelerini saglar

253

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:\”\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
(Erbasg, 2005) Teknolojinin etkin kullanimi matematigin soyut ilkelerinin ¢oklu temsiller yardimiyla
somutlagtirilmasini ve birbiri arasindaki iliskiyi deneme yanilma yaparak gérmelerine imkan saglar. Bu
durum matematigi anlamlandirmaya yardimei olur ve 6grenmenin kaliciligini arttirir.

Milli Egitim Bakanmin 2018 yilinda yayinladigi ortaokul matematik miifredat programi
incelendiginde, matematigin genel amaclari;; matematiksel kavramlar1 ve bunlar arasindaki iliskileri
kurma, problem ¢ézme strateji gelistirebilme ve matematigi giinlilk hayatla iligskilendirebilme olarak
siralanmistir (MEB, 2018). Bu nedenle 6grencilerin arastirma ve sorgulama yapabilecekleri, farkli
¢oziim yontemlerinin sunuldugu sinif ortamlarinda matematik 6gretiminin gergeklestirilmesi tavsiye
edilmigtir. Matematiksel modelleme etkinlikleri 6grencilerin matematik yapmalarina firsat sundugu
icin MEB’in belirledigi amaglara uygundur. Matematiksel modelleme etkinliklerinin 6gretim siirecine
entegre etmek ve modelleme becerilerini 6grencilere aktarabilmek, 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin
sahip olmas1 gereken ozelliklerdir. Ogrenciler ile matematiksel modelleme etkinliklerini karsilastiracak
olan Ogretmenlerin matematiksel modelleme siirecinde teknolojiden nasil yararlandigi Snemli
goriilmektedir. Matematik dersinin dgretim ve 6grenim siirecinde kullanilabilecek teknolojik araglar
incelendiginde bilgisayar cebir sistemi ve dinamik geometrik yazilimlar olmak iizere iki 6nemli yazilim
bulunmaktadir. Bilgisayar cebir sistemleri sayilar, semboller, cebirsel ifadeler ve cebirsel nesnelerle
islemler yapabilen bir sistem ve dinamik geometrik yazilim ise geometrik yapilar ve bunlar arasindaki
iligkileri gostermektedir. GeoGebra yazilim programi bu iki programin &zelliklerini tagimaktadir.
Cebirsel ifadelerle ilgili islem yapilabilmesi ve siiriklenme 6zelligi ile yapilar arasindaki iliskileri
gormeye firsat saglamasi GeoGebra’y1 diger uygulamalardan ayiran en 6nemli 6zelliktir (Hohenwarter
& Jones, 2007). Bu nedenle arastirmada matematiksel modelleme siirecinde teknolojinin roliinii
belirlenmesi i¢in geogebra yazilim programi kullanilmustir.

Yontem

Matematiksel modelleme etkinliginin ¢dziim siirecinde teknolojinin roliinii incelemeyi
amaclayan bu calismada 6zel durum calismast deseninden yararlanilacaktir. Durum ¢aligmasinda
inceleme, belirlenen olay etrafinda derinlemesine yapildig: i¢in ¢alismada bu desen secilmistir (Cepni,
2018, 5.77)

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim ogretim yilinda bir devlet iniversitesi
ilkogretim matematik 6gretmenligi bolimii 3. ve 4. Smifinda 6grenim gormekte olan 11 &gretmen
aday1 olusturmaktadir. Aragtirmanin katilimcilari amagli 6rneklem yontemi ile segilmistir. Calisma
grubu goniillii katilim saglayan, arastirma kurallara uyabilecek ve daha onceki donemlerde geogebra
egitimi almig 6grencilerden se¢ilmistir. Katilimcilarin dordii erkek ve yedi tanesi kizdir. Katilimcilara
caligma hakkinda gerekli bilgiler verilmis ve goniillii katilim formu doldurulmustur.

Bu calismanin amaci 6gretmen adaylarinin matematiksel modelleme siirecinde teknolojiden
nasil yararlandiginin belirlenmesidir. Arastirmanin ilk dort haftasinda arastirmact ve 6gretmen adaylari
devlet iiniversitesinde ilkogretim matematik Ogretmenligi bolimii dordiincii siniflar ig¢in verilen
matematiksel modelleme dersine katilmigtir. Bir hafta aragtirmaci tarafindan zoom iizerinden geogebra
dersi verilmistir. Besinci, altinc1 ve yedinci haftalarda 6gretmen adaylarina matematiksel modelleme
etkinlikleri sorulmustur. Uygulama, 6gretmen adaylarinin istekleri dogrultusunda bir tane tgerli iki
tane dorderli grup seklinde gergeklesmistir. Her bir etkinlik 40 ile 55 dakika arasinda uygulanmustir.
Arastirmanin etik ilkeleri geregi katilimcilarin gercek isimleri kullanilmamigtir. Arastirmada kullanilan
isimler katilimcilarin gergek isimleri degildir, aragtirmaci tarafindan takma isimler olusturulmustur.
Arastirmada matematiksel modelleme etkinlikleri, geogebra yazilim programmin yikli oldugu
bilgisayar ortaminda uygulanmigtir. Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarina 3 adet matematiksel
modelleme problemi (Mercedes logo tasarim, Miizede giivenlik, salincak problemleri) sorulmustur.
Calismada kullanilan modelleme etkinliklerinin se¢iminde geogebra yazilim programina uygun
olmasina dikkat edilmistir. Arastirmada kullanilan Mercedes logo tasarim problemi asagida
gosterilmistir.

Sekil 1. Mercedes Logosu Tasarim problemi (Bu etkinlik Tekin Dede ve Yigit Koyunkaya (2021)
caligmasindan alinmustir.)
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Mercedes marka akiilii araba ve farkli boyutlarda oyuncak araba tiretimi yapan
bir sirket, oyuncaklarin iizerine koymak i¢in tasarlayacaklart logolarin orijinal
logoya uygun olacak sekilde kiigiiltiilmiis hallerini tiretmek istemektedir.
Uretime gegmeden 6nce sizden herhangi bir boyuttaki arabaya uygun olacak
sekilde logo tasariminda kullanilabilecek bir model gelistirmeniz
istenmektedir.

Arastirmanin veri toplama araglarini, geogebra dosyalari, aragtirmact gézlem notlari, video ve
ses kayitlar ile 6gretmen adaylarinin ¢éziim kagitlar1 olusturmaktadir. Grup konusmalarini ayrintilt
inceleyebilmek igin her gruba ayri ses kayit cihazi ve katilimcilarin bilgisayar tizerindeki hareketlerini
gorecek sekilde her grup igin smif ortamina 2 adet video kayit cihazi yerlestirilmistir. Ilkdgretim
matematik 6gretmen adaylariin ¢6ziim kagitlari, video ve ses kayitlari igerik analizi yontemi ile analiz
edilmigtir. Calismada, teknoloji destekli ortamda matematiksel modelleme problemlerinin ¢6ziim
siirecinde meydana gelen yaklasim ve diisiinme siireglerinin ayrintili olarak agikladigi igin
Hidiroglu'nun 2012° de gelistirdigi matematiksel modelleme siireci temel alinmigtir. Katilimeilardan
elde edilen veriler; Hidiroglu’nun matematiksel modelleme siirecinde gelistirdigi 8 temel bilesen ve bu
temel bilesenler arasindaki gecisi saglayan 7 temel basamak dikkate alinarak analiz edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde ilkdgretim matematik O6gretmen adaylarinin, matematiksel modelleme ¢6ziim
stirecinde Mercedes logosu ve salincak problemine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Mercedes Logo problemi ve Salincak Problemine ait bilgiler

_ 2 = _ @ .
g = |3 g g s E Z
= o 5 | c ¥ 5 | = E g | X E = =
8 § % |E Z £ |8 g E|%8 S £ | c &
E = = D g E = E o g B> E N E = T B
3 g £ o = T = & E A = ] > @ S =
T o X | 2 & 3 &£ |8 5|2 5|8 c |5 ¥ e 2
S E WU | & » 5|2 B 22 <> A > <
Mercedes Gl, G2, |GL, G2, | G1, G1, G2,G3 | G2,G3 | G1, G2,
Logosu G3 G3 G2,G3 | G2,G3 G3
Salincak Gl, G2,|G1, G2, |Gl Gl - G1

problemi G3 G3

Arastirmada Ogretmen adaylarinin geogebrada siirgii yardimiyla olusturduklart modeli
genellestirmeye calistiklar1 goriilmistiir. Matematiksel Analiz basamaginin alt basamagi olan uygun
teknolojiyi kullanarak modelin grafiksel gosterimi yardimiyla ¢oklu durumlarin ¢6ziimiinii sunan bir
teknolojik sistem kurma basamaginda teknolojiden faydalandigi goriilmiistiir.

» Fidan: Soyle mesela 3 tane yarigapi var ya hepsi de birbirine bagl olacak.
> Feyza: Iste onu bir siirgii de mi yapacagiz?

» Fidan: Birine 50 n digerine 55n seklinde yapabiliriz.

>

Feyza: Bence 3 tane siirgii ekleyecegiz., bir tane ortadaki cember icin digeri halka igin digeri
ortaya ¢izdigimiz ¢cember igin.

> Fidan, Onemli olan logonun kendisinin biiyiiyiip kii¢iilmesi lazim tek bir siirgii ile Oyle olmasi
gerekmiyor mu? Yarigap uzunluguna 10 n ,50n ve 55n yazmamiz gerekmiyor mu?
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Sekil 2. Tasarim Etkinligi

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme etkinlikleri ¢6ziim siirecinde, bilgisayar yazilim
programinda deneme yaparak tasarladiklari modelin boyutunu ger¢ek duruma uygun olarak
hesaplamaya calistiklar1 goriilmiistiir.

Grup 3’in Mercedes logo tasarim etkinligin ¢6ziim siirecine ait bir kesit:
Onder: O da ¢ok biiyiik degil mi?
Rahime. Bence ¢ok kiiciik.
Yakup: Capina 5 diyelim.

Onder:( bilgisayar: gosteriyor.) yaricapt 5 santimetre yarigapt 4 cm ve 3 santimetre olan
cemberlere bakip 3 santimetreyi segiyorlar. (3 santimetreye karar veriyorlar.)

Grup 1’in Mercedes logo tasarim etkinliginin ¢6z{im siirecine ait bir kesit su sekildedir:

Ercan: Sen deneme yanilma yoluyla git bakalim bunun uzunlugunu ayarlayabiliyor olmamiz
gerekiyor. Bir dakika geri gidelim, Pardon yanlisini almigim séyle (Verilen uzunlukta dogru
par¢asint kullantyor) buradan ne kadar olsun mesela

Elif: 4 cm.

Canan: Haywr canim ¢ok olur.

Ercan: Bir yapsana

Elif: bir tane yarigapr 1 santim olan bir cember ¢iz

Ercan: Biraz kiigiiltelim bir santimetre degil de 0,5 santimetre yapalim 0,5 santimetre olsun
ki sunu da soyle uzatabilelim.

Ogretmen adaylari, sistematik yapiy kurma basamaginda giinliik yasam deneyimlerinden
faydalanarak {ist diizey varsayimlarda bulunmustur. Ornegin,

Grup 2’nin Mercedes logo tasarim etkinliginin ¢éziim siirecine ait bir kesit su sekildedir:

Feyza: bir kalemin boyuna 20 santim dersek oyuncak arabanin boyutu da yaklasik olarak su
kadar olur.

Firat Hoca: Fatma az énce telefonla bir sey yapiyordun tekrar gosterebilir misin?

Feyza: Hocam telefonun boyutu bu olsun dedik kalemin boyu kalemin boyunun uzunlugu
yaklasik 20 santim 20 santim eni 10 santim yaklasik yarist 20'ye 10 bir araba modelimiz
olacak (kagut tizerine bir model ¢iziyor modelin boyu 20 santim eni 10 santim boyunu 4'e
aywrryor her biri 5'er santim) logo da surada bir yerde olur.

Feyza: telefonun boyunu kalem ile élctiik bir kalemin boyu yaklasik 20 santimetreye 10
santimetre yani yarisi olarak gosterdik. 20've 10 santimetrelik bir araba ¢izdik. Pencereler
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de dahil olmak iizere suraya 4 tane boliim olusturdugumuzda on kaputu 5 santimetre olarak
olctiik. Logonun da 1/5'i olmasini istedigimiz i¢in logonun ¢apini 1 santimetre sectik.

Ikinci grup, kalem ve cep telefonunun boyutlarmi kullanarak bir oyuncak araba tasarladi.
Logonun boyutu ile araba boyutu arasinda bir oran belirlediler. Bu orani siirgii yardim ile geogebraya
tasidilar.

Ogretmen adaylarinin modelin dogrulanmasi basamaginda teknolojinin canlandirma dzelligini
kullanarak modeli test ettikleri goriilmistiir. Asagida grup 2 i¢in verilen kesit buna 6rnektir.

Feyza: Hocam n siirgiisiine bagl bir ¢cember ¢izdik, icine de n/5 yaricap uzunlugunda bir
cember daha ¢izdik, simdi bu cemberlere gore degisir mi?
Fidan: Degisir mesela n stirgiistinii biiyiittiigtimiizde her ikisi de ayni oranda biiyiiyecek.

Firat Hoca: Bakalim, Fatma n’yi biiyiit bakalim. (Her iki gcember ayni oranda biiyiiyor)

Katilimeilarin teknolojik gdsterim le matematiksel gosterim arasindaki gegisi dogru bir sekilde
yapamadiklari1 goriilmiistiir. Teknolojik bilgi eksikliginden dolayr kagit lizerinde olugturduklart modeli
geogebraya tagryamadiklar1 goriilmiistiir. Ornegin,

Grup !’in salincak problemi etkinliginin ¢dziim siirecinde agagidaki tartismay1 yapmuslardir.
Ercan: iki yiiz eksi yiiz altmis ¢arpi kosiniis X yap.
Canan: x mi diyecegiz?
Ercan: Tamam, simdi bi entere bas. Ne oldu simdi?
Canan: Grafik yok.
Elif: X'i siirgiiye baglamadniz ¢iinkii.
Canan: Haywr yanhs yaptik.
Elif: Bir daha x'e bagl bir siirgii atamaya ¢alis.
Ercan: Yok olmuyor.
Grup 1’in salincak problemi ekinliginde olusturduklari modelin matematiksel gosterimini,

geogebrada cebir penceresine dogru bir sekilde aktaramadiklari goriilmistir. Bu nedenle modeli
geogebra iizerinde olusturamadiklar goriilmiistiir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ogretmen adaylarimin  sistematik yapryr kurma ve matematiksellestirme basamaklarinda
teknolojiden oldukga yararlandigi goériilmiistiir. Ancak teknolojik gosterim ile matematiksel gdsterim
arasindaki gecisi dogru bicimde yapamadiklar1 i¢in matematiksel analiz basamaginda yetersiz olduklari
gorlilmiistir. Katilimcilarin ~ teknolojik  bilgi  eksikligi nedeniyle geogebrayr aktif olarak
kullanamadiklar1 sonucuna varilmistir. Buna paralel olarak Bukova Giizel ve arkadaslar1 2018
calismasinda, 6grenci On bilgilerinin, problem yapisinin ve teknoloji ile yapilabileceklerin siireg i¢inde
kullanilacak alt basamaklar1 etkileyebilecegini belirtmektedir. Katilimcilarin modellemede sistematik

yapiy1 kurma ve yardimc1 modeller olusturma bagmaklarinda teknolojiden faydalanmistir.

Ayrica teknolojinin gorsel olanaklarini (renklendirme, kalinlastirma) ii¢ grubun {i¢ matematiksel
modelleme etkinliginde kullanmadiklar1 gériilmiistiir.

Matematiksel modelleme etkinliklerinin grup c¢alismast ile ¢oziimii Bukova Giizel ve
Hidiroglu'nun 2015 ¢alismasinda belirttigi gibi farkli goriis ve varsayimlar sundugu igin daha zengin
bir model sergilenmistir.

Bu calismada alan yazinda yapilan g¢aligmalardan farkli olarak 6gretmen adaylart modelin
yorumlanmasi /degerlendirilmesi ve modelin dogrulanmas: basamaklarinda teknolojinin genelleme ve
canlandirma 6zelliklerini sik¢a kullanmiglardir. Elde edilen bulgular, matematiksel modelleme ¢6ziim
stirecinde teknolojinin olumlu etkisi gostermektedir. Aydogan Yenmez’in 2017 ¢aligmasinda belirttigi
gibi teknoloji gorsel ve cebirsel destekle gérme sagladigi i¢in modelleme siirecinde zengin bir ortam
olusturmustur.
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Teknolojinin modelleme siirecine etkisinin daha ayrintili incelenmesi i¢in farklt matematiksel
modelleme etkinlik tiirlerinde teknolojinin roliiniin karsilastirmali olarak ele alan caligmalara yer
verilebilir. Ayrica bir matematiksel modelleme etkinliginin farkli teknolojik yazilim programlari ile
¢Oziimiiniin daha ayrintili olarak incelenmesine ve farkli sekillerde ele alinmasina yonelik ¢alismalara
yer verilebilir.
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Ustiin Yetenekli BILSEM Ogrencilerine Yénelik Fizik Alaninda Elestirel
Diisiinme Becerileri Olcegi Gelistirilmesi: Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi*

Developing a Critical Thinking Skills Scale in Physics for Gifted BILSEM
Students: A Validity and Reliability Study*

Salih Demircioglu
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, demircioglusalih@gmail.com
Prof. Dr. Gamze Sezgin Sel¢uk

Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, gsezginselcuk@gmail.com

Ozet

Bu aragtirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim alan iistiin yetenekli
ogrencilerin fizik alaninda elestirel diisiinme becerilerini dlgmeye yonelik, gegerlik ve giivenirligi kanitlanmis bir
Olgme araci gelistirmektir. Alanyazinda elestirel diisiinme becerileri iizerine birgok ¢alisma olmasina ragmen iistiin
yetenekli Ogrencilerle yapilan caligmalarin sayisi azdir. Ayrica alanyazinda iistiin yetenekli &grencilerin fizik
egitiminde elestirel diisiinme becerilerini 6l¢gmeye yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Arastirmada,
6leme arac1 olarak “Elestirel Diisiinme Olgegi (EDO)” kullanilmustir. Tlgili alan yazin taramasi ve 6grencilerle
birebir goriismeler yoluyla gelistirilen 6l¢egin gecerlik (kapsam ve gorliniis gegerliligi) ve giivenirlik ¢aligmasi
(test ve madde analizleri) yapilmstir. Toplam 72 maddeden ve 6 alt boliimden olusan EDO hazirlandiktan sonra
Olcegin kapsam ve goriiniis gegerliligini test etmek amaciyla fizik egitimi alaninda uzmanlagmis dort 6gretim iyesi
tarafindan kontrol edilmistir. Uzman goriigleri dogrultusunda 6lgek maddelerinin tamaminin uygun oldugu
sonucuna varilmustir. Test/Olgek, giivenirlik ¢alismalar1 amaciyla izmir ilinde bulunan Narlidere Sidika Akdemir
Bilim ve Sanat Merkezi, Konak Sehit Omer Halisdemir Bilim ve Sanat Merkezi, Bornova Sehit Fatih Satir Bilim
ve Sanat Merkezi ve Cigli-Karsiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezi’nde Ozel Yetenekleri Gelistirme
(OYG) Programina devam etmekte olan 11-14 yas arasi toplam 115 grenciye uygulanmistir. Veriler 2019-2020
akademik yilinin giiz doneminde toplanmigtir. Toplanan verilerin analizinde SPSS 15.0 paket programi
kullanilnistir. EDO’nin alt lcekleri ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Analizler sonucunda dlgekten 11 madde cikarilip,
geriye kalan madde sayis1 61 olmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisinme becerileri 6lgegi, fizik egitimi, tistiin yetenekli grenciler.

Abstract

The aim of this research is to develop a measurement tool with proven validity and reliability to measure
the critical thinking skills of gifted students studying at Science and Art Centers (BILSEM) in Physics. Although
there are many studies on critical thinking skills in the literature, the number of studies with gifted students is few.
In addition, no study has been found in the literature to measure the critical thinking skills of gifted students in
physics education. In the research, “Critical Thinking Scale (CTS)” was used as a measurement tool. The validity
(content and face validity) and reliability study (test and item analysis) of the scale, which was developed through
a literature review and one-to-one interviews with students, were conducted. After the CTS, consisting of a total of
72 items and 6 subsections, was prepared, it was checked by four faculty members specialized in the field of
physics education in order to test the content and face validity of the scale. In line with the specialist opinions, it
was concluded that all of the scale items were appropriate. The test/scale was applied to a total of 115 students
between the ages of 11-14 who were attending the Special Talent Development Program (STD) at the Narlidere
Sidika Akdemir Science and Art Center, Konak Sehit Omer Halisdemir Science and Art Center, Bornova Sehit
Fatih Satir Science and Art Center, and Cigli-Karstyaka Aydogan Yagc1 Science and Art Center in Izmir for the
purpose of reliability studies. Data were collected in the fall semester of the 2019-2020 academic year. SPSS 15.0
package program was used in the analysis of the collected data. Subscales of CTS were analyzed separately. As a
result of the analysis, 11 items were removed from the scale and the remaining number of items was 61.

Key Words: Critical thinking skills scale, physics education, gifted students.
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Giris
Bu arastirmanin amaci, Bilim ve Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim alan {istiin yetenekli
ogrencilerin fizik alaninda elestirel diisiinme becerilerini 6l¢meye yonelik, gegerlik ve giivenirligi
kanitlanmig bir 6lgme araci gelistirmektir. Elestirel diigsiinmeyi tanimlama konusunda pek ¢ok yazar
Bloom™un ¢aligmalarina goz atmistir. Bloom’ un taksonomisinde; elestirel diisiinmeyle ilgili
yetenekler, bilgi, kavrama ve uygulama yeteneklerine odaklanan alt diisiinme kategorilerinin aksine

genellikle analiz, sentez ve degerlendirme gibi yeteneklere odaklanan iist diisiinme kategorileriyle estir
(Dam ve Volman, 2004; Giiltepe, 2011).

Alanyazinda elestirel diisiinme becerilerinin bir ¢ok tanimi1 yapilmustir. Elestirel diigiinme;

Ciiceloglu (1999)’na gore kendi diisiince siireglerimizin bilincinde olarak, bagkalarimin diisiince
stireclerini goéz Oniinde tutarak, Ogrendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve g¢evremizde yer alan
olaylar1 anlayabilmeyi amag edinen aktif ve organize zihinsel siirectir (Akt. Akar, 2007);

Simpson ve Courtney (2002)’ e gore bilimle ilgili bazi temel kavram ve prensipleri anlama,
bilimsel diistinme kapasitesine sahip olma, bilimsel bilgiyi ve bilimsel diisiinmenin kisisel ve genel
problemlerin ¢éziimiinde kullanilabilme becerisidir (Akt. Giiltepe, 2011);

Royalty (1995)’ e gore disiinceleri ve bagkalarmin fikirlerini daha iyi anlayabilmek ve
diisiinceleri agiklayabilme becerilerinin gelistirilmesi igin gergeklestirilen etkin, orgiitlii ve iglevsel bir
biligsel siirectir (Akt. Kalog 2005);

Mckee (1988)° e gore sorgulamanin ve disa vurmanin dirik bir siireci, bilginin edilgen
birikimine karsin etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tanimlari, eylemleri ve inanglart sorgulamak ve
yapila gelmis olan ile heniiz yapilabilecek olan1 diigiinmektir (Akt. Kalog¢ 2005);

Norris (1985)’ e gore 6grencilerin daha 6nceden bildiklerini uygulamaya koymasi ve kendi
diistincelerine deger bigerek 6n 6grenmeleri degistirmesidir (Akt. Kalog 2005);

Chance (1986)’ e gore olgulart analiz etme, diisiince iiretme ve onu oOrgiitleme, goriisleri
savunma, karsilagtirmalar yapma, ¢ikarimlarda bulunma, tartismalari degerlendirme ve problemleri
¢ozme yetenegidir (Akt. Kalog 2005).

Bu tanimlardan anlasilacag: iizere elestirel diisiinme, yiiksek diizeyde diigiinmeyi gerektiren
bilissel becerilerdir. Elestirel diisiinen bireyler, sorgulayan, arastiran, yeni fikirlere agik olan ve analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklarinda diisiinebilen bireylerdir.

Alanyazinda elestirel diisiinme becerileri lizerine birgok ¢alisma olmasma ragmen {istiin
yetenekli 6grencilerle yapilan ¢aligsmalarin sayisi azdir. Ayrica alanyazinda {istiin yetenekli 6grencilerin
fizik egitiminde elestirel diisiinme becerilerini 6lgmeye yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Yontem

Aragtirmada, veri toplama araci olarak “Elestirel Diisiinme Olgegi (EDO)” kullanilmustir. lgili
alan yazin taramasi ve 6grencilerle birebir goriigmeler yoluyla gelistirilen 6lgegin gecerlik (kapsam ve
goriinlis gegerliligi) ve giivenirlik caligmas1 (test ve madde analizleri) yapilmistir. Toplam 72
maddeden ve 6 alt boliimden olusan EDO hazirlandiktan sonra dlgegin kapsam ve goriiniis gegerliligini
test etmek amaciyla fizik egitimi alaninda uzmanlagmig dort Ogretim iiyesi tarafindan kontrol
edilmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda 6lgek maddelerinin tamaminin uygun oldugu sonucuna
varilmistir. Test/Olgek, giivenirlik galismalari amaciyla Izmir ilinde bulunan Narlidere Sidika Akdemir
Bilim ve Sanat Merkezi, Konak Sehit Omer Halisdemir Bilim ve Sanat Merkezi, Bornova Sehit Fatih
Satir Bilim ve Sanat Merkezi ve Cigli-Karsiyaka Aydogan Yagci Bilim ve Sanat Merkezi’nde Ozel
Yetenekleri Gelistirme (OYG) Programina devam etmekte olan 11-14 yas arasi toplam 115 dgrenciye
uygulanmistir. Veriler 2019-2020 akademik yilimin gliz déneminde toplanmigtir. Toplanan verilerin
analizinde SPSS 15.0 paket programu kullanilmistir.
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Bulgular

EDO’nin alt &lgekleri olan Elestirel Diisiinme Analiz Olgegi (EDAO), Elestirel Diisiinme
Degerlendirme Olgegi (EDDO), Elestirel Diisiinme Cikarim Olgegi (EDCO) ve Elestirel Diisiinme Oz-
diizenleme Olgegi (EDOO)’nin faktdr yapilarinin belirlenmesi amaciyla verilere agimlayici faktor
analizi uygulanmistir. Ogrenci grubundan elde edilen verilere Kaiser—Meyer—Olkin (KMO) degeri ve
Barlett Kiiresellik Testi uygulanmistir. EDAO nin KMO degeri 0.78 olarak hesaplanmistir ve Barlett
kiiresellik testi anlamli bulunmustur. Buna ek olarak, Cronbach’s Alpha katsayisi 0,75 bulunmustur ve
olgegin diizeltilmis madde-test korelasyonlaria bakilarak 4. madde 6lgekten gikarilmistir. EDDO’nin
KMO degeri 0.72 olarak hesaplanmistir ve Barlett kiiresellik testi anlamli bulunmustur. Buna ek
olarak, Cronbach’s Alpha katsayist 0,75 bulunmustur ve Olgegin diizeltilmis madde-test
korelasyonlarma bakilarak 10. ve 11. maddeler dlgekten ¢ikarilmistir. EDCO’nin KMO degeri 0.81
olarak hesaplanmistir ve Barlett kiiresellik testi anlamli bulunmustur. Buna ek olarak, Cronbach’s
Alpha katsayist 0,84 bulunmustur ve 6lgegin diizeltilmis madde-test korelasyonlarina bakilarak 5.
madde 6lcekten cikarilmistir. EDOO’nin KMO degeri 0.84 olarak hesaplanmustir ve Barlett kiiresellik
testi anlamli bulunmustur. Buna ek olarak, Cronbach’s Alpha katsayis1 0,87 bulunmustur ve 6l¢egin
diizeltilmis madde-test korelasyonlarina bakilarak 4., 8., 13., 14., 15., 19. ve 20. maddeler 6l¢ekten
cikarilmistir. EDO’nin alt dlgekleri olan Elestirel Diisiinme Yorumlama Olgegi (EDYO) ve Elestirel
Diisiinme Agiklama Olgegi (EDACO)’nin madde giicliik indeksi ve madde ayiricilik indekslerine
bakilip 6l¢eklerden herhangi bir madde atilmamustir.

Tablo 1. EDYO Maddelerinin Madde Giigliik indeksleri ve Madde Ayiricilik indeksleri

Madde Numarasi Madde Giigliik indeksi | Madde Ayiricihk Indeksi
1 0,569 0,379
2 0,466 0,379
3 0,534 0,448
4 0,569 0,655
5 0,500 0,448
6 0,414 0,483
7 0,586 0,552
8 0,724 0,483
9 0,448 0,483

10 0,724 0,414

EDYO’nin KRy giivenirlik katsayis1 0,71 bulunmustur ve lgegin giivenirligi yiiksek ¢ikmustir.
Tablo 2. EDACO Maddelerinin Madde Giigliik indeksleri ve Madde Ayiricilik indeksleri

Madde Numarasi Madde Giicliik indeksi | Madde Aymricilik indeksi

1 0,750 0,433

2 0,500 0,400
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3 0,850 0,300
4 0,333 0,600
5 0,683 0,500
6 0,700 0,533
7 0,717 0,500
8 0,833 0,333
9 0,650 0,633
10 0,683 0,633

EDACO’nin KRy giivenirlik katsayisi 0,84 bulunmustur ve dlgeSin givenirligi yiksek
ctkmigtir. Bdylece EDO’nin ¢ikarilan maddelerden sonra toplam madde sayist 61 olmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Elde edilen bulgulara gore, BILSEM &grencilerinin fizik alaninda elestirel diisiinme
becerilerinin dl¢lilmesinde gelistirilen testin gecerlik ve gilivenirligi saglanmis bir 6lgme araci oldugu
sonucuna ulagilmustir. Ustiin yetenekli BILSEM 6grencileri igin gelistirilen EDO’nin ilgili alan yazina
katkisinin olacagi ve bu alanda calisma yapan diger arastirmacilara da kaynak olusturacagi
diistiniilmektedir.

Gelistirilen EDO ile dénem basinda 6l¢iimler alinarak 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine
bakilabilir. Ayni zamanda donem sonunda da Ol¢limler alinarak uygulanan programlarin elestirel
diisiinme becerileri lizerindeki etkileri incelenebilir.

EDO, BILSEM’ e devam etmekte olan OYG (Ozel Yetenekleri Gelistirme) Grubu grenci
diizeyine gore gelistirilmistir. Arastirmacilar, yine BILSEM’ e devam etmekte olan BYF (Bireysel
Yetenekleri Farkettirme) Grubu ve Proje Grubu dgrencilerine yonelik EDO gelistirilebilirler.
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Ekler
Elestirel Diisimme Analiz Olcegi ile ilgili Ornek Test Maddeleri
Asagidaki tabloda her bir soruda verilen iki bilimsel 6nermeyi dogru olarak kabul ettigimizde;
bu iki dnermeden ¢ikabilecek sonug ifade edilmistir. Bu sonucun verilen iki bilimsel 6nermeye gore
Dogru ya da Yanhs olduguna karar verip, yanitinizi uygun bosluga “X” isareti koyarak belirtiniz.
Daha sonra neden dogru ya da yanlis olduguna karar verdiginizin gerekcesini verilen bosluga yaziniz.
Soru Bilimsel 6nermeler Onermelerden ¢ikan | Dogru Yanlhs
No sonu

v Beyaz nesneler beyaz 15181 yansitir.

1y Beyaz 151k iginde biitiin renkleri barindirir. Beyaz nesneler biitiin

renkleri yansitir.

v Miknatislar maddeleri ¢eker ya da iter.

2l v Biitlin yiyecekler miknatistan etkilenir. Miknatislar bitiin

yiyecekleri geker.

Elestirel Diisiinme Degerlendirme Olcegi ile Tlgili Ornek Test Maddeleri :

Asagida her bir soruda verilen bilimsel ifadeyi/6nermeyi dogru olarak kabul ettiimizde, kabul
ettiginiz her goriigiin altinda verilen ifadenin, o goriisii destekledigine ya da desteklemedigine karar
verip, yamitinizi uygun bosluga “X” isareti koyarak belirtiniz. Daha sonra neden bu ifadeyi
desteklediginin ya da desteklemediginin gerekgesini verilen bogluga yaziniz.

Soru 1. Gemilerde suyun kaldirma kuvveti ve gemilerin pervaneli motor sistemleri sayesinde
seyahat edebiliyoruz.

Verilen bilimsel ifade/onerme Destekler Desteklemez

e Baz cisimler suda yiizebilirler.

e  Bazi cisimler suda batarlar.

e  Pervaneler gemilerin ilerlemesine yardimer olur.
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Yelkenlilerde motora ihtiya¢ yoktur.

Elestirel Diisiinme Cikarim Olcegi ile Tlgili Ornek Test Maddeleri :
Asagidaki  her bir soruda bir bilimsel bilgi verilmistir. Bu bilimsel bilgiye gore, verilen

ifadelerden hangilerinin Dogru ya da Yanhs olduguna karar verip, yanitimizi uygun bosluga “X” isareti
koyarak belirtiniz. Daha sonra neden bu bilimsel ifadeyi/6nermeyi dogru ya da yanlis sectiginizin
gerekeesini ifadenin altinda verilen bosluga yaziniz.

Soru_1. Yagmur damlalari, bilesiminde biitiin renkleri barindiran gilines 11811 kirarak

kirmizidan mora kadar ¢esitli renklerden olusan gokkusagini meydana getirir.

Verilen bilimsel ifade/onerme Dogru Yanhs
o  Giines 15181 kirildiginda renklerine ayrilir.
... B KlrllanherlSIkrenklerl neayrﬂ lr ............................................................................................................................................
; .... G Okkusagmdaklrmmdanmorakadaryedl renkvardl r .........................................................................................
T
_. ..... S u1slglklrablhr '. ....................................................................................................................................................................................

Elestirel Diisinme Yorumlama Olgegi ile ilgili Ornek Test Maddeleri :

1’ den 10’ a kadar olan sorular1 asagida verilen “Bilimin Babasi” baslikli metni dikkatli

okuduktan sonra metne gore cevaplayimz. Her bir sorunun altinda dort se¢enek verilmistir. Dogru
buldugunuz secenegi isaretleyiniz.

BIiLIMIN BABASI
1581°de bir Pazar sabahi Italya’daki Pisa Katedrali’nde, topluluk dua i¢in diz ¢kmiistii. Bu

yiiksek tavanl ve ¢ok siislii salonda duyulan tek ses de topluluktan gelen miriltiydi. Ortalik karanlikti;
glines heniiz dogmus, dar pencerelerden siiziilerek giren az bir 151k, sira sira egilmis baglarin iizerine
diigiiyordu.

Bir kesis sessizce dolasarak mumlart yakiyordu. Fitillere mesalenin ucuyla her dokunusunda bir

alev yiikseliyor ve karanlik duvarlara titrek sekiller yansiyordu. Derken oymali tahtadan tavan
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panosuna asili olan biiytik avizeye geldi, uzun bir sopa ile onu kendine dogru ¢ekti; lambay1 yakinca da
birakti. Avize serbestce ileri geri sallanmaya basladi. Isig1, hizla hareket eden bir giines gibi tas zemini
stiptiriiyordu.

Mavi gozlii, kizil kahverengi sa¢li geng bir adam hareket eden 15181 goriince bagini kaldirip
avizeye bakmaya basladi. Once kayitsizca, sonra giderek artan bir heyecanla hareketi izlemeye
koyuldu. Lambanin sallanmasi yavasladik¢a kafasindaki diisiinceler de hizlanarak birbirini
kovaliyordu. Az sonra, rahibin sdylediklerini, tiitsiiniin dumanlarini, piringten yapilmis ¢anlarin
seslerini algilamaksizin, saskinliktan donmus bir sekilde avizeye bakiyordu. Bakislari lambanin
salimimlarina dikilmis, kafasina yiizlerce soru lislismiistii.

Lambanin, ilk sallanmaya basladiginda karanlikta hizla hareket ettigini, her ileri geri salinimda
biiyilik bir mesafe katettigini fark etti. Daha sonra bu mesafe giderek kiiciildii. Tuhaf ama, lambanin hizi
da azalmiga benziyordu.

Geng adam diisiindii: acaba lamba gergekten yavasliyor muydu? Belki de her salinim igin —uzun
veya kisa — gegen siire hep ayniydi. Bunu kesin olarak bilmesinin tek yolu hareketlerin siiresini
Olemekti. Zaman 6lgecek bir aleti yoktu: ama iggiidiisel olarak bir eliyle 6biir elinin bilegini kavradi ve
lambanin giderek kiiciilen yerler boyunca ileri geri salinimlari i¢in gegen zamani, nabzinin diizgiin
atislariyla karsilastirdi. Nabzinin ne hizla attigini bildiginden, dlgebildigi kadariyla, gegen siirenin her
salinim i¢in ayni oldugunu saptadi.

Ayin bitmisti. O zamanlar ancak 17 yasinda olan Galileo adli geng, toplulukla birlikte agir agir
kiliseden ¢ikt1 ve babasinin 1srar1 iizerine tip egitimi gérmekte oldugu Pisa Universitesi'ne dondii.
Gordiiklerinin etkisiyle odasinda bir dizi deneye basladi. Bir ip pargasinin ucuna bir agirlik asarak basit
bir sarka¢ yapti. Sonra bu sarkaci hareket ettirerek her salinim igin gegen siireyi nabzinin atiglarryla
Olctii. Bunu defalarca tekrarladiktan sonra varsayimimin dogru oldugundan emin olabildi. Ciinkii, hiz
degistigi icin ardi ardina kisalarak gelen salimmlar hep ayni siirede gerceklesiyordu. Galileo,
giiniimiizde basit sarka¢ yasasi olarak bilinen bir seyi kesfetmisti: bir sarkacin salinimi uzun veya kisa
olabilirdi; ancak, sallandig siirece Ol¢iilen zaman hep ayniydi. Salinim siiresini degistirmenin tek yolu
sarkacin uzunlugunu degistirmekti. Universitede neredeyse bes parasiz olan geng¢ Galileo bu bulusunu
biraz para kazanmak i¢in kullanarak piyasadaki doktorlara satmak tizere bir 6lgme aleti yapti. Bu, boyu
degisken olan, sicimden yapilmis basit bir sarkacti. Doktor, salinimlar hastanin nabiz atiglariyla ayni
olacak sekilde sarkacin boyunu ayarlayabiliyor; baska bir giinde de tekrar 6l¢iim alip iki sonucu
karsilastirarak hastanin durumundaki gelismeyi saglikli bir sekilde anlayabiliyordu.

Galileo’nun sarkag ilkesini kesfi, zaman 6lgme aletlerinin tasariminda yepyeni bir kavramin
gelismesine yol agti. Ancak, kesiften daha da onemli olan sey kullandigi yontemdi — giiniimiizde
bilimsel yontem dedigimiz sistem.

5. Bu parcada Galileo’nun buldugu en 6nemli sey nedir?
A) Basit Sarkag

B) Bilimsel yontem

C) Zaman 6lger

D) Salinim siiresi

10. Bu parcadan hareketle, sence Galileo’yu bir dizi deney yapmaya iten 6zelligi ne
olabilir?

A) Siipheci olmasi

B) Merakli olmasi

C) Bilimi sevmesi

D) Sabirli olmasi

Elestirel Diisiinme Aciklama Olgegi ile Tlgili Ornek Test Maddeleri :

1’ den 10° a kadar olan sorular1 asagida verilen ve yukarida okudugunuz “Bilimin Babas1”
baslikli metne gore cevaplayiniz. Her bir sorunun altinda dort secenek verilmistir. Dogru buldugunuz
secenegi isaretleyiniz.
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5. Galileo neden Pisa Universitesi’ne donmiistiir?
A) Babasinin israrindan dolayi
B) Gordiiklerinin etkisiyle tiniversitede deneyler yapmak istemesinden dolay1
C) Kendini bilime adamak istemistir
D) Dogay1 kesfetme ve incelemede iiniversite egitiminin 6nemini fark ettigi igin
9. Galileo’nun satmak icin sicimden yaptig1 basit sarkacin 6zelligi neydi?
A) Boyunun degisken olmasi
B) Boyunun sabit olmasi
C) Kiitlesinin degisken olmasi
D) Kiitlesinin sabit olmasi
Elestirel Diisiinme Oz-diizenleme Olgegi ile ilgili Ornek Test Maddeleri :
Asagidaki ifadelerin sizi ne kadar tamimladigini diisiinerek, bu davraniglar1 yapip yapmadiginizi
ve bu ifadelere ne 6l¢iide katildiginiz1 agsagidaki Slgek iizerinde degerlendiriniz. Degerlendirmelerinizi
sizi tam olarak yansitacak sekilde yapimiz. Yanitinizi uygun bosluga “X” isareti koyarak belirtiniz.
5 E = g
5l § § 3 c3
Soru Davramslar =2 7 =2 3 g s
No El B § 4 s=&
=28 § § § EE
T oM M M X
2| Yeni bilgiler kesfetmek her zaman ¢ok hosuma gider ve bu konuda
¢abalarim.
5| Bir konu ile ilgili yargiya varmadan once o konu ile ilgili bilgiler
toplarim.
12 | Sinavlarda nerede hata yaptigimi bulmaya caligirim.
13 | Tartisma ortaminda baskalarinin da hakli olabilecegini diigiiniiriim.
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Mekansal Planlama Egitiminde Yeni Bir Donemin Kapisim Aralayacak
Artirilmis Gerceklik Uygulamalari

Augmented Reality Applications that Start a New Era in Spatial Planning
Education

Seyda Ertiirk
Sosyal Inovasyon Ajansi, sydtn.93@gmail.com
Fatih Eren

Istanbul Teknik Universitesi, feren@itu.edu.tr

Ozet

Ik kez 1950°1i yillarda gelistirilen Artirlmis Gergeklik teknolojisi giiniimiizde askeri savunma, GPS,
cografi etiketleme, giivenlik, saglik, eglence, sanat, miizecilik, reklam, pazarlama ve egitim gibi bir¢cok alanda
kullanilmaktadir. Son yillarda artirilmis gerceklik teknolojisinin 6grenmeyi somut ve daha kalici hale getirdiginin
anlasilmasi, bu teknolojinin egitim-6gretim alanindaki yiiksek kullanim potansiyelinin fark edilmesini saglamistir.
Artirtlmig  gergeklik ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar egitim siirecinin tiim seviyelerinde kullanilabilir
ozelliktedir. Ancak, egitim-6gretim siirecinde hangi uygulamali disiplinin bu teknolojiden ne sekilde faydalanacagi
ve sonucun ne olabilecegi konusu heniiz iizerinde yeterince durulmus ve aydinlatilmis bir konu degildir. Bu
aragtirma ile, artirllmis gergeklik teknolojisine bagli olarak mekansal planlama egitiminin nereye dogru
evrilebilecegini simdiden 6ngérmek amaglanmustir. Arastirmada agik web tarama ve gorsel malzemen analizi
teknikleri birlikte kullanilmigtir. Bu kapsamda ilk asamada diinyada mekéansal planlama egitiminde
kullanilabilecek artirilmis gerceklik uygulamalar1 derlenmistir. Ikinci asamada, derlenen artirilmis gerceklik
uygulamalart belirlenen 10 tematik bashk (artirilmis gergeklik uygulamasinin adi, gelistiricisi, amaci, neler
yapabildigi, mekansal planlama egitiminde nasil kullanilabilecegi, ne kadar kullanict dostu oldugu, erigim imkani,
kullanim maliyeti, uygulamanin mekansal planlama egitimine olas1 katkisi, giiclii ve zayif yonleri) cergevesinde
karsilastirmali bir analize tabii tutulmustur. Son agamada ise artirilmis gergeklik teknolojisinin mekansal planlama
egitimini nereye dogru siiriikleyebilecegine dair ¢ikarimlar yapilmig, {iniversitelerdeki egitim siire¢lerinin nasil
doniisebilecegi konusu degerlendirilerek 6ngériilerde bulunulmustur. Calisma, artirilmig gergeklik ve mekansal
planlama egitimi iliskisini ongoriilebilir anlamli bir zemine tasimakta, artirilmis gergeklik teknolojinin mekansal
planlama egitim siireglerinde kullanim pratigine metodolojik bir katki sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Artirilmis gergeklik, mekéansal planlama, egitim, teknoloji, sehir ve bolge planlama.

Abstract

Augmented Reality Technology, which was first develop in the 1950s, is used in many fields such as
military, GPS, geotagging, security, health, entertainment, art, museums, advertising, marketing, and education. In
recent years, the understanding that augmented reality makes learning more concrete and permanent has led to the
realization of the high use potential of this technology in the field of education. Augmented reality can be used at
all levels of the education process, from primary education to higher education. However, the issue of which
applied discipline will benefit how from this technology in the education-teaching process and what the result may
be is not a sufficiently focused and enlightened subject yet. With this research, it is aimed to predict where spatial
planning education can evolve depending on augmented reality technology. In the research, open web browsing
and visual material analysis techniques were used together. In this context, in the first stage, augmented reality
applications that can be used in spatial planning education in the world have been compiled. In the second stage,
the compiled augmented reality applications were evaluated within the framework of 10 thematic titles (the name
of the augmented reality application, its developer, its purpose, what it can do, how it can be used in spatial
planning education, how user-friendly it is, accessibility, cost of use, possible contribution of the application to
spatial planning education, how user-friendly it is, accessibility, cost of use, possible contribution of the
application to spatial planning education, its strong and weaknesses) were subjected to a comparative analysis. At
the last stage, inferences were made about where the augmented reality technology could lead spatial planning
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education, and predictions were made by evaluating how the education processes in universities could be
transformed. The study carries the relationship between augmented reality and spatial planning education to a
predictable and meaningful ground and provides a methodological contribution to the practice of using augmented
reality technology in spatial planning education processes.

Key Words: Augmented reality, spatial planning, education, technology, urban and regional planning.

NOT: Bu bildiri, Seyda ERTURK iin Konya Teknik Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii biinyesinde
yiiriittiigii ve Dog. Dr. Fatih EREN danismanhiginda tamamladigi "Artirilmis gercgeklik sistemlerinin sehir ve bolge
planlama stiidyo egitiminde kullanilmast" bashkl yiiksek lisans tezinden kismen yararlanilarak hazirlanmistir. Adi
gecen tez calismasi, Konya Teknik Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinatorhigii tarafindan
201021008 No 'lu proje ile desteklenmistir.

Giris

Artirllmis Gergeklik (Augmented Reality), 20. Yiizyilin sonlarinda ilk kez ortaya g¢ikan bir
teknolojidir. 21. ylizyillda teknolojinin gelismesi devam etmis ve teknoloji birgok farkli alanda
kullanilabilir hale gelmistir. Miligram ve Kashino (1994)’ ya gore gercek evren ve sanal evren arasinda
“artirilmig  gergeklik” ve “artirillmis sanallik” kavramlari bulunmaktadir. Artirtlmis gergeklik ve
artirilmig sanallik, “karisik gergeklik” kavraminin alt kisimlarini olusturmaktadir ve bu durum sanal
stireklilik olarak ifade edilmektedir (Sekil 1). Karigik gergeklik, ger¢ek evren ve sanal evrende bulunan
nesnelerin tek bir ekranda birlikte yer almas1 durumudur. Artirilmis gergeklik, sanal evren ile gergek

evrenin gergek evrenden farki olmadan biitiinciil olarak diistiniildiigii teknolojinin adidir (Miligram ve
Kashino, 1994).

KARISIK
GERCEKLIK
] ]
€ , , >
GERCEK ARTIRILMIS ARTIRILMIS SANAL
ORTAM GERCEKLIK SANALLIK ORTAM

Sekil 1. Karigik Gergeklik (Sanal Stireklilik) (Milgram ve Kishino, 1994).

Artirllmig  gerceklik teknolojisi farkli uygulamalarla desteklenen, kullanicinin algisini
gelistirmeye yonelik bilgisayar ortamlarinda tiretilmis sanal nesnelerin gergek evren ile harmanlandigi
teknoloji olarak tanimlanmaktadir (Azuma vd., 2001).

“Artirilmig  gerceklik, gelistivici tarafindan belirlenen hedef resimler iizerine mobil
cihazlarda bulunan dahili kamera ile ya da bilgisayara bagli kamera ile bakildiginda yine
gelistirici tarafindan dizayn edilen ii¢ boyutlu objenin hedef iizerinde belirip sanki
gergekten obje hedef resmin iizerindeymiy etkisini yaratan yeni bir teknolojidir” (Tili ve
Yilmaz, 2012, s.183).

Gergeklik kavramu, artirilmig ve sanal gergeklik olarak ikiye ayrilmaktadir (igten ve Bal, 2017).
Artirllmig gergeklik kavrami ise video temelli gergeklik ve optik temelli gergeklik olmak iizere kendi
icinde ikiye ayrilmaktadir (Sekil 2). Video temelli gerceklik, gergek nesnelerin bilgisayar, tablet ve
mobil cihaz etkilesimleriyle 2 boyutlu ya da 3 boyutlu goriintiiye doniistiirilmesidir. Optik tabanli
gergeklik ise gozdeki retina iizerine sanal nesnelerin goriintiisiiniin aktarilmasidir (Van Krevelen ve
Poelman, 2010; Kiigiik, Kapakin ve Goktas, 2015).
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Sekil 2. Gergeklik Uygulamalarmin Gruplanmasi (Igten ve Bal, 2017’ den uyarlanmustir)

Artirllmis gerceklik teknolojisinin gegcmisi 1950°1i yillara dayanmaktadir. Somut ilk 6rnegi,1996
yilinda askeri alanda kullanilan basa takilan ekranlardir. Askeri alanda kullamilan bu teknoloji,
mithendislik, saglik, eglence, pazarlama, GPS ve cografi etiketleme, miizecilik, sanat, niikleer
kazalardan korunma, dogal afet ve egitim gibi cok farkli disiplinlerde kullanilmaya baslamigtir
(Carmigniani vd., 2011; igten ve Bal, 2017).

Egitimde artirilmig gergeklik teknolojisi kullanilarak ilkdgretimden yiiksek ogretime kadar
birgok farkli seviyede uygulama yapilmaktadir. Akkus ve Ozhan (2017)’a gore artirilmis gerceklik
gergek evrenle dijital evreni birlestirerek somut ve kalict 6grenmeyi saglamaktadir. Bu teknolojinin
siif panolart ders kitaplar1 gibi birden fazla 6grenme ortaminda kullanilmasi hem ortamin iglevsel
zenginligini artirmakta hem de 6grenmede farkli biligsel kanallarin ¢aligmasini saglamaktadir (Onder,
2016). Son yillarda yapilan aragtirmalar bu teknolojinin &grenim igerigini 3 boyutlu hale getirdigi,
gorsel zenginlik saglayarak 6grenim ortaminin zamandan ve mekandan bagimsiz kullanimina imkan
sundugu, informal ve formal 6grenme arasinda baglanti olusturarak birincil (aracisiz) 6grenmeyi
gerceklestirdigi ifade edilmektedir (Wu, Lee, Chang ve Liang, 2013).

Artirillmis gerceklik teknolojisinin 6grenmeyi daha somut ve kalici hale getirdiginin anlasilmast,
bu teknolojinin egitim-6gretim alanindaki yiiksek kullanim potansiyelinin fark edilmesini saglamistir.
Artirllmis  gerceklik ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar egitim siirecinin tiim seviyelerinde
kullanilabilir 6zelliktedir. Ancak, egitim-6gretim siirecinde hangi uygulamali disiplinin bu teknolojiden
ne sekilde faydalanacagi ve sonucun ne olabilecegi konusu heniiz iizerinde yeterince durulmus ve
aydinlatilmig bir konu degildir. Bu arastirma ile, artirnlmis gergeklik teknolojisine bagli olarak
mekansal planlama egitiminin nereye dogru evrilebilecegini simdiden 6ngérmek amaglanmistir.

Yontem

Aragtirmada agik web tarama ve gorsel malzeme analizi teknikleri birlikte kullanilmistir. Bu
kapsamda ilk agamada diinyada mekansal planlama egitiminde kullanilabilecek artirilmis gergeklik
uygulamalar1 derlenmistir. ikinci asamada, derlenen artirilmis gergeklik uygulamalari belirlenen 10
tematik baslik (artirilmis gergeklik uygulamasinin adi, gelistiricisi, amaci, neler yapabildigi, mekansal
planlama egitiminde nasil kullanilabilecegi, ne kadar kullanic1 dostu oldugu, erisim imkéni, kullanim
maliyeti, uygulamanin mekansal planlama egitimine olas1 katkisi, gii¢lii ve zayif yonleri) ¢cergevesinde
karsilagtirmali bir analize tabii tutulmustur. Son asamada ise artirilmis gerceklik teknolojisinin
mekansal planlama egitimini nereye dogru siiriikleyebilecegine dair c¢ikarimlar yapilmis,
iniversitelerdeki egitim siireglerinin nasil dontisebilecegi konusu degerlendirilerek Ongoriilerde
bulunulmustur.

Igerik analizi, belirli bir alanda yapilan birbirinden bagimsiz nitel ya da nicel galigmalarin
sonuglarmi tanimlamak ve genel egilimlerini belirlemek amaciyla yorumlanarak derlenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014; Dinger, 2018). Igerik analizi; meta-analiz, meta-sentez ve
betimsel igerik analizi olmak iizere li¢ baslik altinda gruplandirilmaktadir. Arastirmada, betimsel
(tamimlayic1) igerik analiz yaklasimi kullanilmistir. Diinyada mekéansal planlama egitiminde
kullanilabilecek artirilmis gerceklik uygulamalart web tarama yontemi kullanilarak, “artirilmis
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gergeklik”, "mekansal planlama”, "akilli sehir", “sehir ve bdolge planlama egitimi” ve “mobil
uygulama” anahtar kelimeleri biitiinlesik arama motorlarinda Tiirkce ve Ingilizce olarak birlikte
aratilarak derlenmistir. Derlenen artirtlmis gergeklik uygulamalarinin ara yiizleri dnce gorsel malzeme
analizi teknigi ile incelenmigtir. Sonra derlenen uygulamalardan 6ne ¢ikan, mekansal planlama egitimi
ile yakindan iligkili dort tanesi secilmis ve kapsamli sekilde incelenmistir. Devaminda, segilen dort
artirtlmig gergeklik uygulamasi, belirlenen 10 tematik baslik ¢ercevesinde karsilagtirmali bir analize
tabii tutulmustur. Mekansal planlama egitimi ile yakindan iligkili doért artinlmis gerceklik
uygulamasinin igerigi, asagida siralanan 10 tematik baslik altinda analiz edilmistir:

e Artirilmis gergeklik uygulamasinin adi

e Gelistiricisi

e Amaci

e Neler yapabildigi

e Meckansal planlama egitiminde nasil kullanilabilecegi

e Ne kadar kullanict dostu oldugu

e Erisim imkani

e Kullanim maliyeti

e Uygulamanin mekansal planlama egitimine olasi katkis1

e Giiglii ve zayif yonleri

Bulgular

Diinyada mekansal planlama egitiminde kullanilan dort farkli artirillmis gergeklik uygulamasi ve
10 tematik baglik ¢ercevesinde yapilan betimsel igerik analizi sonuglar1 agagida yer almaktadir.

3.1. Urban AR

Endiistri Uriinleri Tasarimi boliimiinde okuyan dgrenciler tarafindan gelistirilmistir. Bu mobil
uygulama ile kent sakinlerinin mahallelerinde fark etmis oldugu sorunlari tespit etmek ve tespit etmis
olduklar1 bu sorunlara ¢6ziim Onerileri gelistirmeleri amaglanmigtir. Uygulama, planlama stiidyosu
dersleri kapsaminda bina dlgeklendirilmesinde, kavsak ve yol ¢aligmalarinda, sosyal donatilarin yer
seciminde Ogrencilerin karar verme mekanizmasini giiclendirmek amaciyla rahatlikla kullanilabilir
ozelliktedir. Uygulama, sorunsuz calistigi, kolay erisilebilir oldugu, 6l¢ekli materyaller icerdigi ve
kullanic1 dostu oldugu i¢in mekénsal planlama egitiminde tercih edilebilirligi yiiksektir. Diger
uygulamalardan farkli olarak Urban AR uygulamasit planlama bolimii okuyan 6grencilerin
cevrelerinde gérmiig olduklar: birtakim sorunlara ¢éziim Onerileri getirebilmeleri bakimindan 6nem arz
etmektedir. Ayrica bu uygulama, planlama 6grencilerinin i¢inde yasadiklari sehre dair sorunlar
yakindan gozlemleme imkani sunarak farkindalik olugturmakta ve ¢6zlim oOnerileri sunarak katilimei
planlama yaklagimi benimsemelerine katki sunmaktadir (Sekil 3).

Sekil 3. Urban AR uygulama gorseli
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Tablo 1. Urban AR mobil uygulamasi, asagidaki tabloda ayrintili olarak degerlendirilmistir.

KRITERLER DEGERLENDIRME
Uygulamanin Adi Urban AR
Gelistiricisi Endiistri Uriinleri Tasarimi1 béliimiinde okuyan 4 dgrenci

tarafindan gelistirilmistir.

Amaci Artirllmis gergeklik teknolojisi ile katilimer planlama
yaklasimini desteklemeyi amaglamaktadir.

Neler yapabiliyor Artirllmig gergeklik teknolojisi ile kent sakinlerinin yasadiklar
mahallelere dair goriisleri, istek ve temennileri toplanmaktadir.

Mekansal planlama egitiminde | Bina o6lceklendirmede, kavsak ve yol caligmalarinda, sosyal
nasil kullanilabilecegi donatilarin  yer se¢iminde Ogrencilerin  karar  verme
mekanizmasini giiglendirmek amacli kullanilabilir.

Ne kadar kullanici dostu Uygulama ara yiizii kolay anlagilirdir. Sorunsuz ¢alismaktadur.

oldugu Kolay erisilebilirdir. Olgekli materyaller igermektedir.

Erisim imkam Uygulama sadece yurt disinda sinirlt bir bolgede (Almanya’da)
kullanilmaktadir.

Kullamim maliyeti Almanya’da uygulamanin erisimi sinirsiz ve licretsizdir.

Uygulamanin mekéansal Ogrencilerin, sehrin mekansal planlama ve tasariminda hata

planlama egitimine olasi yapmaktan korkmadan ve aktif hale gegerek kararlar almasina

katkis1 katkida bulunmaktadir.

Giiclii ve zayif yonleri Uygulamanin en zayif yani sadece belli bir iilkede gegerli ve

kullanilabiliyor olusudur. Uygulamanin giiglii yan: ise katilimci
yaklasimi kullanmasi, bu yoniiyle deneyimler {izerinden
gelistirilebilir 6zellikte olmasidir.

Bu uygulamaya Tiirkiye’den erisim imkani bulunmamaktadir. Almanya’da uygulamaya erigim
iicretsiz ve smirsizdir. Uygulama, katilimer planlama yaklagimini desteklemektedir. Ogrenciler, aktif
hale gegerek bir sehir ile ilgili hata yapmaktan korkmadan mekénsal planlama ve tasarim kararlari
iretebilmektedir. Uygulamanin en zayif yani sadece belli bir tlilkede gegerli ve kullanilabiliyor
olusudur. Uygulamanin giigli yami ise katilimci yaklasim kullanmasi, bu ydniiyle deneyimler
iizerinden gelistirilebilir 6zellikte olmasidir.

3.2. Arkio

10 kurucu ortakli 6zel bir firma tarafindan gelistirilmistir. Kentsel mekan1 biitiinciil olarak
gormeyi, diledigince Olceklendirmeyi, mekanlar1 ozgiirce tasarlamayr ve boyutlandirmay1
amaglamaktadir. Bu mobil uygulama ile sifirdan bir kent tasarlamak ve bu kenti islevlendirmek
miimkiin olmaktadir. Arkio uygulamasi mevcut mekansal planlama egitiminde kullanilan eskiz, maket
ve sentez gibi haritalarin sanal olarak tek bir platformda biitiinlesmesine imkan saglamaktadir.
Uygulama sinirsiz tasarim yapma ve hayal giiciini gelistirmesi bakimindan 6grencilerin rahatlikla
kullanabilecekleri mekansal planlama egitiminde sikga rastlanan hata payini ciddi miktarda azaltmakta
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bu durum beraberinde zamandan ve paradan ayn1 zamanda kagit vb. kirtasiye triinlerinden de tasarruf
etmeye imkan sunmaktadir. Arkio uygulamasi tiim bu sebepler 1s13inda mekansal planlama egitimi
alan Ogrenciler igin kullanict dostudur. Uygulama telefon ve tabletler araciligiyla indirilerek
kullanilmasinin yami sira Oculus, Meta verse, Google Glass ve Hololens gibi artirilmig gergeklik

September 23-25, 2022

gozliikleriyle birlikte kullanim imkan1 sunmaktadir (Sekil 4).

Welcome

Welcome to Arkio

Sekil 4. Arkio uygulama gorseli

=

Tablo 2. Arkio mobil uygulamasi, asagidaki tabloda ayrintili degerlendirilmistir.

KRITERLER DEGERLENDIRME

Uygulamanin Adi Arkio

Gelistiricisi 10 kurucu ortakli 6zel bir firma tarafindan gelistirilmistir.

Amaci Kentsel mekan1 biitlinciil olarak gérmeyi, diledigince
Oleeklendirmeyi,  mekanlar1  Ozgiirce  tasarlamayir  ve

boyutlandirmay1 amaglamaktadir.

Neler yapabiliyor

Uygulama ile sifirdan bir kent tasarlamak ve bu kenti
islevlendirmek mimkiindiir.

Mekénsal planlama egitiminde
nasil kullanilabilecegi

Mekansal planlama egitiminde kullanilan eskiz, maket ve sentez
gibi haritalarin sanal olarak tek bir platformda biitiinlesmesine
imkan saglamaktadir.

Ne kadar kullanic1 dostu
oldugu

Uygulama sinirsiz tasarim yapma ve hayal giiciinii gelistirmesi
bakimindan kullanici dostudur.

Erisim imkam

Mobil uygulamaya tiim akilli telefonlar {izerinden erigim
mevcuttur.

Kullanim maliyeti

Uygulama, temel ve profesyonel olmak iizere iki farkli erisim
imkanina sahiptir. Temel erisim iicretsiz olup profesyonel
kullanim maliyeti aylik 85 Amerikan Dolar1’dir.

Uygulamanin mekéansal
planlama egitimine olasi
katkasi

Hata paymi en aza indirilerek sifirdan kent tasarlanabilmekte,
kentsel 6lgek kavramini dinamik hale getirmektedir.

Uygulamanin en giiglii yonii, 6zgiir ve nitelikli tasarima imkan
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Giiglii ve zayif yonleri saglamasidir.

Uygulamanin en zayif yonii, kullanim maliyetinin gelismekte
olan ve az gelismis iilkeler agisindan yiiksek olmasidir.

Uygulamaya, temel ve profesyonel olmak iizere iki farkli erigim imkani bulunmaktadir.
Profesyonel kullanim maliyeti aylik 85 Amerikan Dolari’dir. Arkio mobil aplikasyonu hata paymi en
aza indirilerek sifirdan kent tasarlanabilmekte ve kentsel 6lgek kavramini dinamik hale getirmektedir.
Uygulamanin en giiglii yonii, 6zgiir ve nitelikli tasarima imkan saglamis olmasidir. Uygulamanin en
zay1f yoni, kullanim maliyetinin gelismekte olan ve az gelismis iilkeler a¢isindan yiiksek olmasidir.

3.3. Bench Works

Hartmut Seichter tarafindan gelistirilen Bench Works ile kentsel tasarimda 3D modelleme ve
igbirlik¢i tasarim yapmak amaglanmaktadir. Bench Works uygulamasi ile bir sinif ortaminda 3 boyutlu
ve katmanli mekansal analiz yapilabilmektedir. Mekansal planlama egitiminde is birligi ve iletisimi
giiclendirici bir arag olarak rahatlikla kullanilabilir. Uygulama sayesinde bir kenti bastan asagiya insa
etmek, dl¢eklendirmek ve farkl sekillerde konumlandirmak miimkiindiir. Bunun yaninda Bench Works
uygulamasi kullanicisina katilimeir planlama imkani sunarak birden fazla kisi es zamanli olarak kenti
inga edebilir ve kent {izerinde fikir aligverisi yapabilmektedir. Ayrica farkli bireylerin grup igerisinde
yapmis olduklar1 bireysel ¢aligmalar1 bu mobil uygulama ile tek ortamda ¢akistirilabilmektedir (Sekil
5).

Sekil 5. Bench Works uygulama gorseli
Tablo 3. Bench Works mobil uygulamasi, agagidaki tabloda ayrintili degerlendirilmistir.

KRITERLER DEGERLENDIRME

Uygulamanin Ad1 Bench Works

Gelistiricisi Hartmut Seichter

Amaci Kentsel tasarimda 3D modelleme ve igbirlik¢i tasarim yapmayi
amaclamaktadir.

Neler yapabiliyor 3 boyutlu ve katmanli mekansal analiz yapilabilmektedir.

Mekansal planlama egitiminde | Is birligi ve iletisimi giiglendirici bir arag olarak kullanilabilir.

nasil kullanilabilecegi
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kullanict dostudur.
Erisim imkam

Kullanim maliyeti

il

erisime sahiptir.
katkisi

Uygulamanin mekéansal
planlama egitimine olas1

BLUCA EGITIM
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s i

Uzaktan calisma ve is birligi imk&n1 sunmasi bakimindan

belirlenmemistir.

Uygulama prototip olarak iiretilmis olup su an i¢in sinirlt bir

Giiclii ve zayif yonleri

Prototip olmasi sebebiyle net bir kullanim maliyeti heniiz

Uygulama, uzaktan ve yerel siiriikleyici artirilmis gerceklik ile
somut medya destekli ¢caligma ortamina katki saglamaktadir.
analiz yapabilmesidir.

yapabilmesidir.

Uygulamanin en giiglii yani, 3 boyutlu ve katmanli mekansal
3.4. Live Sight

(Sekil 6).

Uygulamanin en zayif yani, heniiz genis bir kullanici kitlesi

tarafindan deneyimlenmemis olmasi ve grup ¢alismasinda etkin
olmayan diistik bir performans sergilemesidir.

Uygulamanin en zayif yani,

heniiz genig bir kullanici
Var

olan bir

Uygulama, uzaktan ve yerel siiriikkleyici artirilmis gergeklik ile somut medya destekli calisma

ortamina katki saglamaktadir. Uygulamanin en gii¢lii yani, 3 boyutlu ve katmanli mekansal analiz
kitlesi

zenginlestirmektedir. Mekansal planlama egitiminde konum tabanli ve turizm amach kullanilabilir

tarafindan
deneyimlenmemis olmasi ve grup ¢aligmasinda etkin olmayan diisiik bir performans sergilemesidir.
mekan olusturmak amaglanmaktadir. kent

HERE Teknolojisi firmasi tarafindan gelistirilmistir. Cografi isaretlerle zenginlestirilmis kentsel
mekanini

tabela ve gorsellerle

Bodemus¢
* ok

Sekil 6. Live Sight uygulama gorseli

KRIiTERLER

Tablo 4. Live Sight mobil uygulamasi, agagidaki tabloda ayrintili degerlendirilmistir.
DEGERLENDIRME
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Uygulamanin Adi Live Sight
Gelistiricisi HERE Teknolojisi firmasi
Amaci Cografi isaretlerle zenginlestirilmis kentsel mekan olusturmay1

amaglamaktadir.

Neler yapabiliyor

Artirllmis gerceklik teknolojisini kullanarak var olan bir kent
mekanini tabela ve gorsellerle zenginlestirebilmektedir.

Mekansal planlama egitiminde
nasil kullanilabilecegi

Konum tabanli ¢aligan algoritmasi ile turizm amacli planlanacak
yerlerde karar iiretirken kullanilabilir.

Ne kadar kullanic1 dostu
oldugu

Uygulama lokasyon erigimine izin veren ve kolayca algilanan
bir ara yiize sahip oldugu i¢in kullanici dostudur.

Erisim imkam

Uygulama sadece belirli tilkelerde kullanilabilmektedir.

Kullanim maliyeti

Uygulamaya “esnek” ve “biiyiidiikce 6de” seklinde iki farkl
yoldan erisilebilmektedir. Kisiye uygun fiyatlandirma ve
alternatif maliyetli kullanim se¢enekleri s6z konusudur.

Uygulamamn mekansal
planlama egitimine olasi
katkisi

Uygulama konum verileri erisimi sundugundan mekansal
planlama kararlar1 verilirken mekan, zaman ve kaynak
birlikteligi ve etkin uyumunu saglamada katki sunabilmektedir.

Uygulamanin en giiclii yani, konum tabanli erisime ve ¢ok

R . . alternatifli karar verme imkanina sahip olmasidir.
Giiclii ve zayif yonleri

Uygulamanin en zayif yani, kullanim maliyetinin ortalamanin
tizerinde olmasidir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Teknolojik ilerlemeler, yeni mekansal planlama yaklagimlarini beraberinde getirmekte ve
kentsel karar verme eksenlerini degistirmektedir (Eren, 2022). Calisma, artirilmig gergeklik
teknolojisinin mekansal planlama egitiminde yiiksek potansiyel tasiyan etkili bir ara¢ oldugunu ortaya
koymustur. Artirilmis gergekligin mekansal planlama egitimine en biiyiik katkisi, gergek ortam ve
sanal ortam ii¢ boyutlu bir simiilasyonda birlestirmesi ve simiilasyon {izerinde deneysel, kreatif ve
stirdiiriilebilir mekansal planlama ve tasarim miidahalelerine izin vermesidir. Mekansal planlama
egitimine artirilmis gergeklik teknolojisinin en bilyiik avantaji, dgrencileri emegi yogun islerden
kurtararak zihnen yogun islere yonelmeyi saglamak olacaktir. Yapilan ¢aligma artirilnmus gergeklik
mobil uygulamalar incelemesi, 6grencilerin ii¢ boyutlu, hareketli ve gercege yakin goriintiiler iizerinde
tek tusla ve tek ekranda ¢ok katmanli mekansal analiz ve sentezler yapabildigini, karar {iretmek
istedikleri alanlarda hizla ¢oklu alternatifler gelistirebildiklerini, mekéana iliskin farkli planlama
onerilerinin sonucunu hizla mekanda gorebildiklerini gdstermektedir (Ertiirk, 2021).

Arastirma kapsaminda incelenen dort calismadan elde edilen veriler 1s18inda Tiirkiye’de
mekansal planlama egitiminin gelecegini degistirecek birtakim ¢aligmalar ulusal ¢apta heniiz giindeme
gelmektedir. Artirllmig gergeklik teknolojisinin planlama egitiminde yasanan uygulama zorluklarini,
zamana mekana ve beraberinde birgok teknik ekipmana olan ihtiyact karsilama noktasindaki
eksiklikleri gidermede bir arag¢ olarak kullanilabilecegi goriilmektedir. Ayrica incelenen c¢alisma ve
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mobil aplikasyonlarin hepsinin yurt dis1 menseili olmasi bu alanda ¢alisma yapacak arastirmacilari
yerli mekansal planlama araglar1 gelistirmeye tesvik edecek niteliktedir.

Artirtlmis gerceklik teknolojisinin mekénsal planlama egitiminde kullanilmasi, 6grencilerin
mekan algilayis bicimlerini degistirebilir ve onlar1 daha 6zglir/6zgiin planlama ve tasarimlar yapmaya
sevk edebilir ¢linkii bu teknoloji, smirl bir gergek mekénda biiyiik alan kullanimi gerektiren islerin
dijital ortamda etkilesimli olarak yapilabilmesine imkan vermektedir. Ayrica bu teknoloji bir kent
hakkinda yerinde veri toplama yerine uzaktan 6grenme, katilimcr planlama ve dijital ortamda bilgi
toplamanin miimkiin oldugunu gostermektedir. Bu arastirma, artirillmis gergeklik teknolojisinin
mekansal planlama egitiminde ayrintilarin gézden kagmasini engelledigini, mekansal gerceklige
yaklastirdigini, ¢ok boyutlu ve biitiinciil diislinme zemini hazirladigini, kreatif zekayr harekete
geeirdigini, nitelikli ve kalici 6grenmeyi sagladigini, zihni 6zgiirlestirdigini ve kiiciik mekanlarda
biiyiik igler yapmaya olanak sagladigini ortaya koymustur (Ertiirk, 2021).

Sonug olarak ¢aligma, artirtlmig gerceklik ve mekansal planlama egitimi iligkisini dngoriilebilir
anlamli bir zemine tagimakta, artirilmig gerceklik teknolojinin mekansal planlama egitim siireglerinde
kullanim pratigine metodolojik bir katki sunmaktadir. Bu nedenle mekansal planlama egitimi iginde
artirtlmug gergeklik teknolojisinin parlak bir gelecegi oldugu sdylenebilir.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci 6zel egitim 6grencilerinin belirli konular1 6grenmeleri i¢in gorsel materyallerle
desteklemek amaciyla bir egitim materyali tasarlayip bu materyali gelistirmek, dikkatlerini ¢ekerek derslerine olan
ilgilerini ve basarilarmi arttirmaktir. Ozel Egitim Ogrencilerine yénelik bir kag boliimden olusan (harfler, sayilar,
oyunlar seklinde seviyelerle belirlenecek olan) mobil uygulama tasarlayip, 6grencilere uygulandi. Bu materyalin
ne diizeyde faydali olup, olmadigi, O6grenci ve Ogretmen goriislerini alarak veri analiz yontemleri ile
degerlendirilecektir. Veri Toplama Araci olarak Goriisme: Veri Toplama araci olarak nitel bir veri toplama
yontemi olan goriisme ile yanitlar kodlanarak nicel veri de elde edilecektir. Goriismede katilimcilara bire-bir
iletisim yoluyla bir takim sorular sorularak verdikleri cevaplar yazili olarak kaydedilecektir. Egitim materyalinde
bulunan oyun sorular1 6nceden tasarlanacaktir. Tiim hazirliklarin 6nceden yapilmasi ve bunun disina ¢gikilmayan
goriisme yani yapisal gorligme yapilacaktir. Bireylerin bir konudaki diisiinceleri, hisleri ve fikirleri ile aragtirma
yapilacagindan bu veri toplama yontemi uygundur. Diger bir Veri Toplama Araci G6zlem: Gozlem ile toplanan
veri niteldir. Ancak kodlama yapilarak nicel veriye doniistiiriilebilmektedir. izleme ve kaydetmeye dayali
dogrudan bilgi saglayan sistematik bir veri toplama yontemidir. Bu yontemler insanlar, mekanlar, siirecler,
davranislar vb. gozlenebilir. Gézlemden 6nce tam olarak ne ile ilgili bilgi elde edilmek istendigi netlestirilmistir.
Gozlemi yapan kisinin hem gozledigi konu ile ilgili hem de bu veri toplama yontemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmast ve gézlemi objektif bir bakis agis1 ile gergeklestirmesi kritik 6neme sahiptir. Gozlem, yapisal ya da yapisal
olmayan sekilde tasarlanabilir. Yapisal gozlemler daha gok 6zel konular i¢in, yapisal olmayan gozlemler ise daha
biitiinsel gozlem yapilacagi durumlarda tercih edilmektedir. Bu ¢alismanin amaglarindan digeri ise 6zel egitim
ogrencilerinin hangi konulara daha egilimli olduklarmi kesfetmektir. Yapacagimiz bu caligmanin 6zel egitim
dgrencileri iizerinde etkileri anlayarak uygulamada gereli diizenlemeler yapmak fayda saglayacaktir. Ozel Egitim
ogrencileri ile ilgili 6gretmenlerinin mevcut anlayisini gelistirmeye yardimer olacaktir. Bu Hipotezde 9 tane 6zel
egitim 6grencisi ile uygulamanin faydali olup olmayacagini arastirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Mobil uygulama, 6zel egitim, 6grenme gii¢liigi.

Abstract

The aim of this study is to design and develop an educational material in order to support special
education students with visual materials to learn certain subjects, and to increase their interest and success in their
lessons by attracting their attention. A mobile application consisting of several sections (to be determined by levels
in the form of letters, numbers and games) for Special Education Students was designed and applied to the
students. Whether this material is useful or not will be evaluated by data analysis methods by taking the opinions
of students and teachers. Interview as a Data Collection Tool: Quantitative data will also be obtained by coding the
answers with the interview, which is a qualitative data collection method as a data collection tool. During the
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interview, the participants will be asked a number of questions through one-to-one communication and their
answers will be recorded in writing. The game questions in the training material will be designed in advance. All
preparations will be made in advance and an interview that does not go beyond this, that is, a structured interview
will be held. This method of data collection is appropriate since research will be conducted with the thoughts,
feelings and ideas of individuals on a subject. Another Data Collection Tool Observation: Data collected through
observation is qualitative. However, it can be converted into quantitative data by coding. It is a systematic data
collection method that provides direct information based on monitoring and recording. These methods include
people, places, processes, behaviors, etc. observable. Before the observation, it has been clarified exactly what
information is desired to be obtained. It is critical that the observer has sufficient knowledge about both the subject
he observes and this data collection method, and to make the observation with an objective point of view.
Observation can be structured or unstructured. Structural observations are preferred for more specific subjects, and
non-structural observations are preferred in cases where more holistic observations will be made. Another aim of
this study is to discover which subjects special education students are more prone to. Understanding the effects of
this study on special education students and making necessary arrangements in practice will be beneficial. It will
help improve their teachers' current understanding of Special Education students. In this hypothesis, it was
investigated whether the application would be beneficial with 9 special education students.

Key Words: Mobile application, special education, learning disability.

Giris
Bu caligmanin amaci; 6zel egitim Ogrencilerinin belirli konulart 6grenmelerini gorsel
materyallerle desteklemek amaciyla bir egitim materyali gelistirmek, dgrencilerin dikkatlerini ¢ekerek
derslerine olan ilgilerini ve basarilarim arttirmaktir. Ozel Egitim Ogrencilerine yénelik bir kag
boliimden olusan (harfler, sayilar, oyunlar seklinde seviyelerle belirlenecek olan) mobil uygulama
tasarlayip, 6grencilerin kullanmalar1 saglanmis ve Ogrencilerin basarilarii etkileyip, etkilemedigini
gbzlemlenmis Oneriler alinmustir.

1.1. Degerlendirme

Ozel Egitim Ogretmenleriyle goriismeler yapilarak Ogrencilerin akademik, davranissal ya da
fiziksel 6zelliklerini belirlendi ve bu 6zelliklere uygun yasal (Etik Kurul Onay1) almak igin bagvuru
yapildr ve egitsel oyun tasarimina baslandi. Ogrencilere ne dgretilecegi, nasil dgretilecegi, dgretime
nereden baslanacagini bulmak ve 6grencileri tanimak i¢in ¢esitli goriismeler yapildi.

1.2. Planlama

Ogrencilerin performans diizeyi arastirilip, onlara uygun seviyede, dgretim siirecinde, yapilacak
etkinlikler, degerlendirme sekli, neler yapilabilecegi uzman goriisleri alinarak; tasarlanacak olan
ogretim nerede, ne zaman, kimler tarafindan yapilacagi planlandi.

1.3. Ogrencideki Degisiklikleri ve Tlerlemeleri Degerlendirme

En son asama olarak 6grencide olan ilerlemeyi belirlemek ve yapilan uygulamanin eksikleri
tespit edilip, gelistirilerek 6grencilere daha faydali bir hale getirilmesi planlanmustir.

1.4. On Arastirma

Ozel egitim 6grencilerine yonelik bir proje iyi anlagilmanis olursa, tasariminda zayif yonleri
¢ok olacak ve fayda saglamayacaktir.

1.5. Proje Temel Taslar1 ve Oncelikleri

Konu ile ilgili genis ¢apli bir arastirma yapmak ve dzel egitim 6grencisine hitap edecek tarzda
karmasik olmayan, teknik 6zellikleri, nesneleri iyi belirlenmelidir.

1.6. Karmasikhktan Uzak Durmak

Tasarlanacak olan mobil uygulamada gereginden fazla igerik ve renk kullanimini olamamasi
gerekir. Mobil uygulamalarin temel hedefi pratik ve iz oldugu i¢in gereksiz her nesne ciddi anlamda
kafa karistiracaktir. Ogrencileri yoran ve kafasini karstiran (kullanmaktan hoslanmadigil) higbir
uygulama 6grencinin dikkatini ¢ekmez.
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1.7. Etkilesim ve Kolay Erisim

Uygulamaya kolay erisebilmek gerekir. Menii tasarimi bir mobil uygulamanin ana sablonunu
olusturur. Uriliniinliziin en etkili noktasi, dgrencilerin uygulamay1 kullanarak direkt olarak bilgiye
ulagmasini saglamak olacaktir. Uygulama i¢inde kolay gezinebilmesi ve kullanabilmesi gerekir.

1.8. Yazihm
Uygulamanin giincellenebilir ve kullanilabilir bir tasarim yapilmasi gerekir.
1.9. Kullanic1 Arayiizii

Hizli ¢alisan ve pratik bir mobil uygulama ciddi oranda 6grenci memnuniyetini arttirir. Dikkat
¢eken ikon, yazi ve nesneler kullanmak 6grencilerin uygulamaya olan ilgisi arttirabilir.

1.10. Hedefler ve Butonlar

Mobil uygulamalar temelinde dokunus ve parmak hareketleri ile kullanilan iiriinlerdir. Bu
sebeple tasarim siirecinde parmak hareketlerine dikkat etmelidir. Kullanicilarin sik kullandigt hareket
ve aligkanliklar1 bilmek gerekir. Kiiciik dokunuslarin ve pratik hareketlerin 6grenciyi istedigi hedefe
gotiirmesi gerekir. Ayrica bu hedeflerin, parmakla rahatlikla etkilesim alabilecek boyutlarda olmasi
gerekir. Buton ve ikon boyutlarimizi buna gore kurgulamak gerekir.

1.11. Okunabilir ve Diizenli Metinler

Mobil uygulamalar farkli ¢o6ziiniirliklerde uyum destegi veren fontlar kullanilmalidir.
Ogrencinin mobil uygulamalarda bir metni normal tutus pozisyonunda rahat okuyabilmesi i¢in font
boyutunun en az 11 punto olmahidir. Bu biiytkligin altindaki yazilar, ciddi oranda okunma sorunu
¢ikaracaktir.

1.12. Bilgilendirmeler

Ogrenciye sik sik nerede oldugunu hatirlatan ve geri donebilecegi meniiler tasarlanmalidir.
Uygulama igerisinde rahat olmasi ve kolayca tiim iceriklere ulasabilmesi gerekir. Ogrencinin 6grenme
diizeyi dikkate almak ve geri bildirimlerle desteklemek gerekir.

Yontem

Uygulama tasarlanirken MIT App Inventor kullanilmistir. Google tarafindan ortaya ¢ikarilan ve
sonrasinda Massachusetts Institute of Technology (MIT) tarafindan gelistirilen, 6zgiir bir uygulama
gelistirme aracidir. Blok kodlama ydntemiyle uygulama gelistirmesine olanak saglar. Ozellikle siiriikle-
birak mekanizmasi sayesinde kolaylikla uygulama yapilabilir. Kisaca programin bdlimleri su
sekildedir.

1. Palette: Uygulamaya konabilecek gorsel ya da islevsel her seyin bulundugu kisim. Ornegin
buton, onay kutusu, tarayici bu bolimde eklenir.

2. Viewer: Uygulamamizin goriindiigi kisimdir. Uygulamay: bittiginde, gorsel arayiiz bu
ekrandaki gibi goziikiir.

3. Components: Uygulamadaki nesnelerin isminin degistirilecegi kisim.
4. Media: Kullanilan ses, fotograf gibi dosyalarin yiiklenecegi yerdir.

5. Properties: Eklenen nesnelerin ayarlart bu kisimda yapilir. Ornegin bir buton eklendiginde,
butonun iizerindeki yaziyi, boyutunu veya rengini buradan degistirilebilir.

Gelistirilen mobil uygulama, tim isletim sistemlerinde c¢alisacak sekilde planlanmistir.
Gelistirilen uygulamada geometrik sekiller ve biiyiikliikler sesli bir sekilde anlatilarak ne istendigi
belirtilmistir. Ogrenci dogru cevapladiginda ise pekistirec olarak alkis sesi ile desteklenmistir.
Uygulamanin ana ekrani asagida verilmistir.
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2.1. Arastirmanin Evreni

Gelistirilen mobil uygulamayi, Malatya ili Yesilyurt ilgesi Aksemsettin Isitme Engelliler
Okulunda Toplam 9 orta diizey otizmli 6grenci ve 6 dgretmen kullanmigtir. Ogrenci ve 6gretmenleri
goriisleri ve onerileri alinmis ve gdzlemler yapilmistir.

Yapilan uygulamada geometrik sekiller ve biiyiikliikler sesli bir sekilde anlatilarak ne istendigi
belirtilmistir. Ogrenci dogru yanitladiginda ise pekistirec olarak alkis sesi ile desteklenmistir.
Uygulamamizin ana ekran1 Sekill’de belirtilmistir.

Bu sekilde {iggen ve daire ile ilgili seviyeler olusturulmustur. Bu seviyeler bittikten sonra ana
sayfaya yonlendirilmektedir. Ana sayfa ekranina birde hayvanlar kism1 eklenerek hayvanlar hakkinda
bilgi verilmistir.

2.2. Arastirma Veri Toplama Arac::

2.2.1. Goriisme: Veri Toplama araci olarak nitel bir veri toplama ydntemi olan goriisme ile
yanitlar kodlanarak nicel veri de elde edilecektir. Gorligmede katilimcilara bire-bir iletisim yoluyla bir
takim sorular sorularak verdikleri cevaplar yazili olarak kaydedilecektir. Egitim materyalinde bulunan
oyun sorulart 6énceden hazirlanmistir. Tiim hazirliklarin 6nceden yapilmasi ve bunun disina ¢ikilmayan
goriisme yani yapisal goriisme yapilacaktir. Bireylerin bir konudaki diisiinceleri, hisleri ve fikirleri ile
aragtirma yapilacagindan bu veri toplama yontemi uygundur. Diger bir Veri Toplama Araci Gézlem:
Gozlem ile toplanan veri niteldir. Ancak kodlama yapilarak nicel veriye doniistiiriilebilmektedir.
Izleme ve kaydetmeye dayali dogrudan bilgi saglayan sistematik bir veri toplama yéntemidir. Bu
yontemler insanlar, mekanlar, siirecler, davraniglar vb. gézlenebilir. Gozlemden 6nce tam olarak ne ile
ilgili bilgi elde edilmek istendigi netlestirilmistir. G6zlemi yapan kisinin hem gozledigi konu ile ilgili
hem de bu veri toplama yontemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmasi ve gézlemi objektif bir bakis agis1
ile gergeklestirmesi kritik 6neme sahiptir. Gozlem, yapisal ya da yapisal olmayan sekilde tasarlanabilir.
Yapisal gozlemler daha ¢ok 6zel konular i¢in, yapisal olmayan gozlemler ise daha biitiinsel gdzlem
yapilacagt durumlarda tercih edilmektedir. Bu calismanin amagclarindan digeri ise 06zel egitim
ogrencilerinin hangi konulara daha egilimli olduklarini kesfetmektir.

2.3. Orneklem/Katihhmeilar

Bu calisma Malatya Yesilyurt Aksemsettin Isitme Engelliler okulunda bulunan 9 6zel egitim
Ogrencisi arastirmanin 6érneklemini olusturmaktadir.

Bulgular

Gelistirilen mobil uygulama, MIT App Inventor platformunda gelistirilmis; tim isletim
sisteminde calisacak sekilde planlanmistir. Olusturulan veri kiimesi igerisinde toplam farkli imgeler
kullanilarak &grencilerin dikkatleri ¢ekilmistir.

Uygulamay1 deneme ortaminda dikkat ¢ekici degiskenlerden arindirildiginda ardindan sézel ve
fiziksel olarak(drnegin el saklatma) ile 6grencinin dikkati ¢ekildigi takdirde 6grencinin uygulamada
alacagi verimin yiikseldigi gézlenmistir.

Uygulama denenmeden once Ogrenci ile yapilacak bir diyalog ile dgrencinin duygu ve
diisiincelerini 6grenmek ve 6gretmene karst olan diisiincelerini olumlu yonde gelistirmek uygulamadan
alinacak verimi de arttirmustir.

Kullanilacak cihaz (tablet, telefon) bir yiizeye sabit olmasi &grencinin odaklanmasini ve
boylelikle verimi arttirmustir.

Uygulamayla ilgili 6gretmenlerin yaptigi yorumlar ise, Ogrencilere yarar saglayacak bir
uygulama olup, gelistirilmesi durumunda derslere eklenebilir seklinde belirttiler.
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Bu uygulamada 6gretim boliimii sirasinda, ses talimatlar1 bitene kadar 6grenci, ekranin veya
gorintiiniin herhangi bir kismina tiklayamama 6zelligi eklenmelidir. Clinkii ne kadar dikkat ¢ekmemesi
icin Ana Sayfa butonu gri renkte yapilmis olsa bile 6grencilerin direk tikladig1 yer olmustur. Ogrenci
secilen herhangi bir kavramu bitirirse uygulama otomatik olarak ana mentiye geri doner. Ana meniiden
tekrar baglayarak istenilen baska bir kavram segilebilir. Aksi takdirde, uygulamay: kapatilma 6zelligi
eklenmelidir.

*  Veri kiimesi igerisinde farkli imgeler kullanilarak olusturulan sayfalar ile Ogrencilerin
dikkatleri ¢ekilmistir.

* Uygulamay1 deneme ortaminda dikkat ¢ekici degiskenlerden arindirildiginda ardindan sozel
ve fiziksel olarak (6rnegin el saklatma) ile 6grencinin dikkatinin ¢ekildigi gézlemlenmistir.

* Uygulama denenmeden Once 6grenci ile yapilan bir diyalog ile 6grencinin duygu ve
disiincelerini 6grenerek, uygulama hakkinda bilgi vermenin basariy1 artirdigi gézlenmistir.

» Kullanilan cihaz (tablet, telefon) dikkat ¢ekerek, dgrencinin odaklanmasini ve boylelikle
verimi arttirmistir.

+ Ogretmenler, uygulamanin 6grencilere yarar sagladigini, gelistirilmesi durumunda derslere
eklenebilecegini soylemislerdir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ozel dgretim gerektiren cocuklarn yetistirilmesinde her gegen giin kullanilan materyal ve
araglarin sayisi artmaktadir. Gelistirilen ilk uygulamalarda her zaman eksik ve giincelleme gereken
yerler olacaktir. Onemli olan son kullanic olan 6grenci ve dgretmenlerin goriislerini alarak, gelistirilen
uygulamalari giincellemektir. Teknoloji gelistikce yeni egitim 6gretim materyalleri gelisecektir. En iyi
ve verimli olan materyaller kullanilacak, digerleri kullanim dis1 kalacaktir.

Bu caligmada o6zel Ogretim gereksinimi olan Ogrenciler i¢in yeni bir mobil uygulama
gelistirilmistir. Gelistirilen mobil uygulama ile ilgili 6 6gretmen ve 9 orta diizey otizmli dgrencinin
goriisleri alinmig, goézlemler yapilmistir. Uygulamanin eksik yonleri ve degistirilmesi gereken yonleri
tespit edilmeye calisilmustir.

Ogretmenlerle yapilan gériismede otizmli ¢ocuklarin isitme kabiliyetlerinin normal oldugu,
ancak konusma sesleri gibi karmasik sesleri algilamada problemleri oldugunu belirtmislerdir. Ozel
Ogrenim goren Ogrenciler ve dgretmenleri gelistirilen mobil uygulama ile ilgili ilk gorisleri gayet
olumlu olsa da oneriler dogrultusunda diizenlemeler yapilacaktir.

*  Mobil uygulamay: kullanacak kitlenin internet kaynagi olup olmadigindan emin olmak
gerekmektedir.

* Uygulamalar her platform i¢in ayr1 ayri yazildigindan Tablet bilgisayar veya Akilli cep
telefonlarinin se¢imini iyi yapmak 6nemlidir. Ekran tasarimlarinda sorunlar yasanabilir.

* Bu uygulamada 6grenim sirasinda, ses talimatlari bitene kadar 6grenci, ekranin veya
gorlintiiniin herhangi bir kismina tiklayamama 6zelligi eklenmelidir. Ciinkii ne kadar dikkat
cekmemesi i¢in Ana Sayfa butonu gri renkte yapilmis olsa bile 6grencilerin direk tikladig:
yer olmustur.

+ Ogrenci secilen herhangi bir kavrami bitirirse uygulama otomatik olarak ana meniiye geri
doner. Ana meniiden tekrar baslayarak istenilen bagka bir kavram segilebilir. Aksi takdirde,
uygulamay1 kapatilma dzelligi eklenmelidir.

* Sesli mesajlar isitme engelliler diisiintilerek, gorsel olarak da verilmeli.

Etik Kurul Karari: Bu arastirma igin Inonii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kurulu kurumdan (30/06/2022
tarih ve 2022/14-13 say1 nolu) etik izin alinmistir.

284

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:“‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022

Kaynaklar

Agca, R. K. ve Bagci, H. (2013). Egitimde mobil araglarin kullanimina iliskin 6grenci goriisleri
(Students views of mobile tools usage in education). Egitim ve Ogretim Arastirmalar Dergisi, 2, 295-
302.

Alptekin, S. Y. (2000). Zihinsel engelli 6grencilere renk ve sekil kavramlarimin a¢ik anlatim ve
basamaklandirilmis  yontemle sunulmasinin  etkililigi. [Yayimlanmams yiiksek lisans tezi], Gazi
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Aruk, 1. (2008). Bilisim teknolojilerinin zihinsel engellilerin e-egitiminde kullamlmast ve ornek bir
uygulama gelistirilmesi. [Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi], Trakya Universitesi, Fen Bilimleri
Enstitiisti, Edirne.

Bulun, M., Giilnar, B. ve Giiran, S. (2004). Egitimde mobil teknolojiler. TOJET: The Turkish Online
Journal of Educational Technology, 3(2).

Cavkaytar, A. (1998). Zihin engellilere 6z bakim ve ev ici becerilerinin ogretiminde bir aile
programnin etkililigi. [Yayimlanmamig doktora tezi], Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisti,
Eskisehir.

Cavkaytar, A. (2005). Ozel gereksinimi olan ¢ocuklara 6zbakim ve ev ici becerilerinin Ggretimi:
uygulamali el kitabi. Ankara: Glindiiz Egitim ve Yayincilik.

Eligin, O. ve Tunali, V. (2016). Otizmli ¢ocuklara asamali yardimla gizelge kullanim becerilerinin
kazandirilmasinda tablet bilgisayar ¢izelge programinin etkililigi. Egifim ve Bilim, 41(183), 29-46.

Karanfiller,T.; Géksu,H. ve Yurtkan K. (2017), Ozel Egitim Gereksinimi Olan Ogrenciler icin Temel
Kavram Ogretimi Mobil Uygulama Tasarimu, Egitim ve Bilim, 42 (2017), 367-381

Elicin, O. ve Tunali, V. (2016). Otizmli ¢ocuklara asamali yardimla cizelge kullanim becerilerinin
kazandirilmasinda tablet bilgisayar ¢izelge programinin etkililigi. Egitim ve Bilim, 41(183), 29-46.

Giizel, R. (1998). Ait ozel swflardaki égrencilerin sesli okuduklart Oykiiyii anlama becerilerini
kazanmalarinda dogrudan é6gretim  yontemiyle sunulan bireysellestirilmis okudugunu anlama
materyalinin etkililigi. [Yaymmlanmamis doktora tezi], Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Ankarag

Kuzu, A., Cavkaytar, A., Cankaya, S. ve Onciil, N. (2013). Zihin engelli bireylerin ebeveynlerinin
kullanimina yo6nelik gelistirilen mobil beceri 6gretimi yazilimina yonelik katilimer goriisleri. Anadolu
Journal of Educational Sciences International, 3(2).

Tuncer, T. (1994). Gorme engelli 6grencilere basamak degeri ve eldeli toplama ogretiminde basamakl
agretim yontemiyle sunulan bireysellestirilmis 6gretim materyalinin etkililigi [Yayimlanmanus doktora
tezi]. Gazi Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ozen, A. (2009). Davranis degistirme ve 6grenim siirecinde aile. E. Tekin Iftar (Ed.), Davranis ve
ogrenme sorunu olan cocuklarin egitimi i¢inde (5.63-82), Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayini.

Ozyiirek, M. (2019). Kavram Ogrenme ve Ogretme. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi 16(2) 347-366, 1984.

Ozyiirek, M., (1988). Ozel Egitim programlarimin Bireysellestirilmesi: Basilmams Doktora Ders
Notlar1. Anadolu iiniversitesi, Eskisehir.

Ozyiirek M. (1990). Ozel Egitimde Teshis Sorunlart ve Oneriler. Egitim Bilimleri Birinci Ulusal
Kongresi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Yayinlari.

Ozyiirek, M., (1991). Zihinsel Engellilerin Egitiminde Tibbi ve Egitsel Yaklasimlar. Ozel Egitim
Dergisi, 7-20.

Ulgen, G., (1997). Egitim Psikolojisi: Kavramlar, Ilkeler, Kuramlar, Yontemler, Uygulamalar. Ankara:
Alkim Yaymevi.

285

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:“‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
Yikmis, A. (1999). Zihin engelli ¢cocuklara temel toplama ve ¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda
etkilesim iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis dgretim materyalinin etkililigi. [Yayimlanmanmuis
doktora tezi], Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Yikmis, A., (2005). Etkilesime dayalt matematik 6gretimi. Kok Yayincilik.

Ulgen, G. (1997). Egitim Psikolojisi: Kavramlar, ilkeler, Kuramlar, Yontemler, Uygulamalar. Ankara:
Alkim Yayinevi.

Varal, N. (1992). Zihinsel Engelli Cocuklara Kirmizi, Sar1, Biiyiik, Daire, Uggen, Uzun, Bir Tane, Iki
Tane, ve Kalin Kavramlarini Kazandirmada Ac¢ik Anlatim yontemiyle Sunulan Bireysellestirilmis
Ogretim Materyalinin Etkililigi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlart.

Varol, N. (1996). Zihinsel Engelli Cocuklara Tane Kavrammn A¢ik Anlatim ve Basama{glandzrzlmzs
Yontemle Sunulmasimin Farklilagsan Etkililigi. Yayinlanmamig Arastirma Raporu, Gazi Universitesi,
Ankara.

286

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:\l‘l\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
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Ozet

Bu arastirmanin amaci alternatif okul tiirleri iginde yer alan Paideia okullarmin felsefesi, amaci ve
yontemi hakkinda bilgi vererek, bunlari sosyal bilgiler egitimi agisindan degerlendirmektir. Bunun i¢in 6ncelikle
bir grup ebeveyn tarafindan ¢ocuklarinin bireysellestirilmis ve farklilastirilmig egitime esit erisimini saglamak igin
1971 yilinda kurulan Paideia okullarinin tarihsel siireci hakkinda bilgi verilecektir. Daha sonra Paideia okullarmin
temel Ozellikleri agiklanacaktir. Bu temel 6zelliklerin dne ¢ikanlari; 6grenci merkezli bir okul olmasi, 6grencilerin
hem bireysel hem de sosyal gelisimlerine 6nem vermesi, 6grencilerin bireysel olarak yonetime katilabilmeleri,
O0gretmenlerin ve yoneticilerin yagam boyu 6grenmeyi benimsemesi, 0grenme toplulugu olusturmaya caligmasi,
her 6grenciye esit 6grenme firsati sunmasidir. Bildirinin son boliimiinde de bu okullarin sosyal bilgiler egitimine
getirebilecekleri farkliliklar ve yenilikler tartigilacaktir. Paideia okullar1 ve sosyal bilgiler egitiminin kesigim
noktasinda; ¢ok kiiltiirlii demokratik egitim, miizakere, okul-toplum isbirligi, vatandaslik sorumluluklari, rol
Ogretimi ve insan haklarina yonelim konularinda etkili ve bilgiye dayali karar verme becerisini gelistirme
yatmaktadir. Bu kesisim noktasinda Paideia okullarinda kullanilan yontemlerin basinda “Sokratik diyalog”
gelmektedir. Sokratik diyalog bilgiye dayali akil yiirlitme ve karar verme siiregleri agisindan ornek etkinlikler
iizerinde agiklanarak degerlendirilecektir. Bunun yaninda okullarda kullanilan “didaktik 6gretim” etkinliklerinde
olan konferanslarin ve seminerlerin olusturulma siiregleri gdz Oniinde bulundurularak tartisilacaktir. Bildirinin
sonunda Paideia okullarinin felsefesi, amaci ve yontemi agisindan sosyal bilgiler egitimine kazandirabileceklerine
yonelik genel bir degerlendirme ile 6nerilerde bulunulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif okullar, Paideia, sosyal bilgiler egitimi.

Abstract

The aim of this research is to give information about the philosophy, purpose and method of Paideia
schools, which are among alternative school types, and to evaluate them in terms of social studies education. For
this, first of all, information will be given about the historical process of Paideia schools, which were established
in 1971 by a group of parents to ensure their children's equal access to individualized and differentiated education.
Then, the main features of Paideia schools will be explained. The highlights of these basic features are; It is a
student-centered school, gives importance to both individual and social development of students, allows students
to participate in management individually, teachers and administrators adopt lifelong learning, try to create a
learning community, and offer equal learning opportunities to every student. In the last part of the paper, the
differences and innovations that these schools can bring to social studies education will be discussed. At the
intersection of Paideia schools and social studies education; multicultural democratic education, negotiation,
school-community cooperation, civic responsibilities, role teaching and human rights orientation. At this
intersection point, "Socratic dialogue™ comes first among the methods used in Paideia schools. Socratic dialogue
will be evaluated by explaining on sample activities in terms of informed reasoning and decision making
processes. In addition, the process of creating conferences and seminars in "didactic teaching" activities used in
schools will be discussed. At the end of the paper, a general evaluation and suggestions will be made about what
Paideia schools can bring to social studies education in terms of philosophy, purpose and method.

Key Words: Alternative schools, Paideia, social studies education.
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Giris

Cocuk yetistirme (pedagoji) toplumlarin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik yapilarindan etkilenmekte
ve etkilemektedir. Ciinkii pedagoji, toplumun psikolojik ve entelektiiel durumlarini belirleyen insan
yetistirme modeli olarak tanimlanabilir (Memduhoglu vd. , 2022: 7). Pedagojinin uzmanlik
alanlarindan biri de egitimdir. Geleneksel egitim uzun yillardir elestirilere maruz kalmaktadir. Bu
elestiriler siklikla geleneksel egitimin bigimlendirici, tek tiplestirici dogasina yoneliktir. Oysaki egitim,
bicimlendirici degil 6zgiirlestici bir yapida olmalidir (Y1lmaz ve Altinkurt, 2011). Geleneksel okullarla
ilgili bu yakinmalar aileleri ve egitim uzmanlarini yeni ve alternatif uygulamalara yoneltmistir (Aydin,
2015: 7). Alternatif egitimin ortaya ¢ikis noktasinda geleneksel anlayisin yetersizlikleri yer almaktadir.
Alternatif egitim terimi, devlet tarafindan saglanan ana akim okul sistemlerinin yani geleneksel okul
yapilanmasinin diginda kalan egitim faaliyetleri olarak ifade edilmektedir (Sliwka, 2008).

Alternatif bir egitim modeli olan Paideia egitimi Robert Hutchins’in birlikte ¢alistigt Mortimer
Adler tarafindan ortaya atilmistir (Gutek, 2019: 315).

1.1. Felsefi ve Tarihsel Temelleri

Paideia kavrami eski Yunanca bir kavram olup pedagoji ve pediatri kavramlartyla baglantilt
olarak ¢ocuk bilyiitme, yetistirme anlamlarina gelmektedir ( Aydimn, 2015: 137). Okul olarak 1971
yilinda anne ve babalardan olusan bir grubun c¢ocuklari i¢in bireysellestirilmis egitim istenciyle 141
Ogrenciyi barmdirabilecek kapasiteye sahip bir bina satin almalariyla paideia okullart kurulmustur.
Paideia okulunun temel dayanaklar1 Robert Maynard Hutchins’in egitim anlayis1 ve Mortimer Adler
tarafindan ileri siiriilen Paideia (egitim) Onerisi iizerine temellendigi goériilmektedir( Memduhoglu ve
Celik, 2022: 194). Adler’in The Paideia Proposal: An Educational Manifesto (Paideia Onerisi: Bir
Egitim Manifestosu) adli kitab1 bu temellendirmenin kaynakcasidir. Adler kitabin1 Horace Mann, John
Dewey ve Robert Hutchins’e ithaf etmistir. Bu durum belli bir anlam kargagasi olusturmustur; ¢iinkii
Hutchins siki bi¢imde muhafazakar, daimici egitimin, Mann belli bir derecede ve Dewey ise onemli
oOlciide ilerlemeci egitimin savunucular1 arasinda yer almaktadirlar (Ellis, 2015; 85).

Paideia Onerisi temel egitime Onem verilmesi gerektigini savunur (Gutek, 2019: 315).
Essensializm ve Perennializme felsefelerine dayanmaktadir (Memduhoglu ve Celik, 2022: 194).
Essensializm (Ozciiliik/ Temelcilik), egitimin oncelikli hedefinin dgrencinin karakter ve akademik
gelisimi oldugunu; okulun amacinin insanlik kiiltiiriiniin temel unsurlarin1 koruyan ve gelecek nesillere
aktaran bir yapida olmasi gerektigini savunan bir egitim kuramidir. Bu kuram, giiniimiiziin
problemlerinin ¢dziimiinii ge¢misin inang ve pratiklerinde bulmakla birlikte; her insanin standart bir
Oziiniin oldugunu, Ogrencilere demokrasi iginde yasayan yurttaglar olarak Ogretilmesi gereken
degismez temel bilgi ve degerlerin oldugunu savunmaktadir (Cevizci, 2010: 405). Adler’in Paideia
Ogretisi daimicilige dayanmaktadir ¢iinkii biiyiik fikirler, diisiinceler ( 6rnegin; demokrasi, adalet,
hizmet, dogruluk) gegici degil kalic1 bir yapidadir ( Ellis, 2015: 86). Perennializm (Daimicilik) egitim
teorisi, Idealizm felsefesini kendisine referans alir. Insanin zihinsel ve ruhsal gelisimine énem veren
daimicilik; egitimin sabit ve kalict degerler etrafinda sekillendigini, insan dogasinin degismedigini
bundan dolay1 egitiminde degismeyen ilkeler etrafinda biitiinlesmesi gerektigini savunmaktadir (Pratte,
1971: 28). Ayn1 zamanda Paideia okullar1 6grenci merkezli yapilanmalardir. Bu okullar felsefesinde
farkli diisiiniir ve felsefecileri kaynak gosterse de, gilinlimiiz uygulamalarinda 6grenciyi aktif kilan,
otantik dgrenmeleri merkeze alan John Dewey’in ilerlemeci teorisini takip etmistir (Memduhoglu ve
Celik, 2022: 197).

1.2. Paideia Okullarimin Temel Ozellikleri, Amaci, Yontemi
Paideia okullarinin ii¢ temel amacit bulunmaktadir:
1. Bireylerin kisisel gelisimini saglamak
2. Bireylerin iyi bir ge¢im kaynag1 kazanabilmeleri igin hayata hazirlamak

3. Bireyleri ulusuna ve diinyaya kars1 sorumluluklarini yerine getiren iyi yurttaslar olarak
yetistirmek

Bu maddelerin yani sira bir diger amaci da dgrencilerin dgrenme etkinliklerini yasam boyu
devam ettirebilmelerini saglamaktir (Aydin, 2015: 137). Gutek’e (2019) gore Paideia Onerisinde
egitim, tim cocuklar icin firsat esitligi saglayan, nitelik ve nicelik acgisindan esitlik ilkesini temele
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almig olgulardan olugsmaktadir. Paideia yandaslari insan dogasinin herkes i¢in ayni oldugunu kabul
etmekle birlikte insan yeteneklerindeki farkliliklar1 yadsimamaktadirlar. Egitimin odak noktasinda
bireylerin, yasam boyu edinmis olduklari bilgi ve becerileri hayat pratiklerine yansitabilmeleri gayesi
bulunmaktadir. Roberts’a (1998) gore bu etkiyi saglamanin yolu 6grenci, 6gretmen ve veli isbirliginde
yer almaktadir. Ger¢ek O6grenme aktivistleri yetistirebilmek igin okullarin birgok geleneksel siniri
yikmasi gerekmektedir; binada yetigkinler i¢in ayrilmig alanlarin g¢ocuklara agilmasi (planlama, karar
verme, degerlendirme agisindan), Ogrenciler i¢in ayrilmis alanlarin da yetigkinlere agilmasi
gerekmektedir. Bu sekilde, yetiskinler miifredattan uzak, genellikle sikilmig ebeveynler yerine ortak bir
amag i¢in ¢ocuklarla ilgilenen ve yasam boyu dgrenenler olarak 6rnek olusturabilirler. Bu diisiinceler
Paideia okullarinin 6 temel unsurunda da vurgulanmaktadir. Bunlar:

1. Paideia okulunun ilk temel 6gesi, bu okullarin 6grenci merkezli olmasidir. Boylelikle
ogrencilerin kendi sorumluluk duygular: geliserek bireysel olarak 6zgilivenleri beslenmis
olur.

2. Ikinci temel unsur 6grenci katilimudir. ilkokul smiflarindan itibaren aktif olarak bireysel
veya grubun {iyesi olarak yonetime katilan 6grenciler, liseye ulastiklarinda okulun tiim
yonlerinin yonetimine dahil olabilirler.

3. Uciincii temel dge, dgretmenlerin ve yoneticilerin yasam boyu 6grenmeyi modellemesidir.
Okula herhangi bir nedenle katilmis olan bir yetiskinin hayat boyu 6grenen bir yapida olmasi
gerekir. Bu yetiskinler okul kiiltiirii iginde kritik bir kitle olustururlar, 6grenme okul
hayatinin her alaninda degerlenir. Bunun yani sira, her sinifta bir usta (yazar, tarihgi,
matematikg¢i vb.) ve ortak bir amag¢ dogrultusunda bir grup ¢irak bulunmalidir. Bu ortak
amag, 0gretmen ve 6grencileri isbirlik¢i bir iliski icinde birbirine baglar. Bu sekilde
ogretmenler, 6grenciler i¢in 6grenmeyi modellemis olurlar.

4. Ddrdiincii temel 6ge, okulun Stesine uzanan bir 6grenme toplulugun merkezi olmasidir.

5. Besinci temel 6ge, okulun hem 6grencilerin hem de yetiskinlerin entelektiiel gelisimini
onemseyen bir yapida olmasidir. Okul, toplumda 6grenmenin odak merkezidir. Bu sayede
yetiskinler ve 6grenciler isbirligi icinde bilgi ve beceri kazamirlar. Ogrenciler agisindan
6grenmeler dogal yoldan gelisir ve deneyimle elde edilmis kalici 6grenmeler gergeklesmis
olur.

6. Altinci temel 6ge, tiim 6grencilerin 6grenmesi ve basarili olmalari gerektigidir. Paideia
okullar1 adil ve demokratik olmayan kast sistemivari yapiya karsi1 ¢tkmaktadir. Iyi bir iicretle
en iyi egitim kosullarina belli bir kesimin ulasabilmesi anlayisinin karsisinda yer
almaktadirlar. Okul ekonomik, sosyal, kiiltiirel agidan heterojen gruplardan olusmalidir.
Boylelikle tiim dgrencilere egitimde demokratik erisim hakki saglanmig olur ( Roberts,
1998: 4-9).

1.3. Paideia Okullarinin Ozellikleri

Paideia sisteminin odaginda Ogrencileri diisiindiirmek yer almaktadir. Bu sistem igerisinde
cocuklarin bilgiyi kazanmalari, hatirlamalar1 ve anlamalari amaglanmaktadir. Paideia Ogretmeni
sokratik diyalog yontemini kullanmada uzman kisilerdir (Aydin, 2015: 140). Bu terim, d6grenene bir
takim sorular sorularak istenilen amaca ulastirma, sorgulama iglemi olarak agiklanabilir. Sadece sorular
sorma siireci olarak yorumlanmamas: gerekmektedir. Sorular kadar cevaplarin da yol belirleyici
nitelikte oldugu, arastirma, inceleme, kesfetme gibi siireclerin bir arada kullanildigt; 6grenci, 6gretmen
arasinda {iist diizey etkilesimin yasandig1 bir stratejidir ( Babadogan ve Giirkan, 2002: 149). Sokratik
diyalog 6gretmenin sormus oldugu sorudan hareketle, 6grencinin cevaplar izlenerek bagka sorularin
gelistirildigi bir tartigma big¢imidir. Nigin boyle sdyledin? Ne demek istedin? Goriisiinii nasil
temellendirirsin? Gibi sorular sorularak 6grencinin sorgulama, mantik ve anlama yetenekleri gelistirilir
(Aydin, 2015: 140).

Paideia okullarinda dgretmenin rolii okul yonetimi tarafindan belirlenmektedir. Ogretmenler
klasik &gretimin disinda, didaktik &gretimi olabildigince az kullanarak dgrencilere rehberlik ederler.
Rehberlik kelimesi Paideia okullarinda * entelektiiel kocluk * olarak ifade edilmektedir. Ogretmenler,
entelektiiel koclar olarak siniflarda uygulanan Paideia seminerlerinde dgrencilerin Paideia
projelerinde ortaya {irin koymalarina rehberlik etmektedirler (Memduhoglu ve Celik, 2022: 201).
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Adler’e gore Paideia egitimi bilgi temelli bir programdan olugmaktadir fakat sadece bilgiden
olusmamaktadir. Miifredat tarih boyunca var olmus biiyiik diisiiniirlerin fikirlerine odaklanir; 6zgiirliik,
vatandaglik, sorumluluk, gorev, demokrasi gibi fikirler etrafinda program sekillenmektedir ( Ellis,
2015: 85-86).Adler (1982), dermansiz beyin hasari olan 6grenciler haricinde her ¢ocugun seviyesine
uygun olarak egitilebilecegine inanmaktadir. Fakat her ¢ocuk i¢in uygun egitimin ¢esitliligi aym tiirde
ve kalitede olmalidir. En iyi egitim i¢in herkesin en iyi egitim almasi gerektigini savunan Adler, bu
ilkenin uygulanmamasi sonucunda ortaya ¢ikan basarisizligi ¢cocugun degil; toplumun basarisizlig
olarak yorumlamaktadir. Ogrenemeyen ¢ocugun olmadigimi sadece onlara Ogretemeyen okullar,
ogretmenler ve ebeveynler oldugunu savunur. Buradan hareketle Paideia egitiminin 21. Yiizyil klasik
egitiminde bazi yonlerden farkliliklar igerdigini sdyleyen Johnson’a (1998) gore paideia okullarindaki
smiflar, 6grencilerin; arastirma ve tasarimlart sonucu kisisel ilgilerine ait iiriinlerini ortaya koyduklari,
ogrencilerin merkezde ve aktif olarak yer aldigi olusumlardir. Boylelikle dgrenciler kendilerine 6zel

ilgi duyduklar1 konulari, etkinlikleri ve rolleri se¢me firsatina sahip olacaklardir ( Johnson, 1998; 29).

Paideia okullar1 aktif 6grenme yaklagimini temele alir ¢linkii biitiin 6grencilere diisiinmeyi
ogretmek hedeflenir. Bu hedefi gergeklestirebilmek icin {i¢ tiir 6gretim yontemi kullanilmaktadir:

+¢ Didaktik Y6ntem

¢ Entelektiiel Kogluk

+¢ Paideia Seminer Tartismalari

Bu ii¢ 6gretim yontemi sayesinde biitiin ¢ocuklarin problem ¢dzme ve diisinme becerileri
gelismis olur ( Aydin, 2015: 140).

1.4. Didaktik Yontem

Paideia okullarindaki 6gretmenler didaktik Ogretimi nispeten daha az yer vermektedirler.
Cagdas reformcular didaktik 6gretimi, kalici bilgi ve beceri olusturmadaki yetersizliginden, 6grenciyi
pasif konumda birakmasindan dolayi elestirmislerdir. Belli basl sorunlarin hedefinde olmasina ragmen
didaktik 6gretimin gerekliligi yadsinamamaktadir ¢iinkii yeni bilgileri tanitmak ve diizenlemek igin
kullanilmas1 gerekmektedir. Geleneksel olarak didaktik 6gretim bes sinif etkinliginden olugmaktadir:
Ders anlatimi, igerik okuma, gorsel igitsel kullanimi, gosteri ve performans. Etkili bir didaktik dersin ii¢
Ogesi bulunmaktadir:

o Orgiitleme
o Enerji
e  Sinirlar ( Chesser, 1938: 31-33)

Orgiitleme: Ogretilecek bilgilerin tanimlandig1 ve ders planin olusturuldugu &gretimin birinci
asamasidir. Bu agamada ders notlari, zihin haritalari, sunum ¢iktilari, kisa notlart kullanmak faydali
olacaktir ( Aydin, 2015: 140).

1.4.1. Enerji

Iyi bir 6greticiden enerji verici belirli 6zelliklere sahip olmas1 beklenmektedir. Hem dinleyiciler
hem de lizerine konusulan materyal hakkinda hevesli olmalidirlar. Dersi sunan kigiden dinamik olmast,
konusurken sinifin i¢inde hareket etmesi, anlattigi konuya dair dinleyicileri de siirecin igine dahil
edebilmek i¢in sorular sormasi beklenmektedir. Bir bagka enerji verici unsur ¢esitliliktir. Birinci
didaktik 6gretim araci ders olmasmmin yam sira iyi sunucular cesitli didaktik teknikleri ( okuma
materyalleri, gorsel-isitseller, tepegdz projeksiyonlari, gosteri veya performans ogeleri)
kullanmalidirlar (Chesser, 1938: 34-35).

1.4.2. Sirlar: Sinirlar Chesser’a (1938) gore, didaktik derslerin kisa ve dogrudan olmasinda
belirleyicidir. Tek bir oturumda ele alinacak konunun mantiksal ve az olacak bigcimde sinirlar
belirlendikten sonra dersin amacinin tek ciimlelik, basit bir sekilde tanimi1 yapilmalidir.

1.5. Entelektiiel Kocluk

Bir Paideia okulundaki tiim &gretmenler, &gretim programlart i¢in kogluk yapmaktadir.
Entelektiiel kogluk, 6gretim siirecinin yiizde 60 ile 80’ni olusturmaktadir (Jonhson, 1998: 21). Adler
(1982), kogluk siirecinde ogretilenlerin gergekler ve formiiller bilgisi olmayip, performans becerisi
olmasin dolay1 6gretme tarzinin didaktik olmayacagina vurgu yapmaktadir. O, Paideia okullarindaki
entelektiie]l kog¢lugu atletik beceriler kazandirmak igin yapilan kogluga benzetmektedir; bir kog
Ogrencinin uymasi icin kurallar kitabi vererek ya da kitaptaki kurallar1 anlatarak 6gretmemektedir.
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Ogrencilerin dogru hareketleri yapmasi ve eylemi dogru bir bicimde diizenlemesi i¢in yardimei olur,
hatal1 hareketleri diizeltir, hareket mitkemmellik 6l¢iisiine ulasana kadar performansin tekrarlanmasini
saglar. Paideia okullarinda Ogretmenlerin yiiriittiigli entelektiiel koclukta buna benzemektedir.
Boylelikle 6grencilere okuma, yazma, dinleme becerileri kazandirilir. Ayrica matematiksel ve bilimsel
becerilerde kazanan 6grenciler entelektiiel kogluk sayesinde elestirel diisiinme, ayirt etme becerilerini
de saglamig olurlar.

Kogluk, bir Paideia sinifinda en fazla egitim zamanini olusturdugundan bu asamada olusturulan
irtin odakli projeler gercek diinya ile baglantilidir. Smif projelerinde, 6gretmen-6grenci iletisim ve
etkilesimi en iist noktadir. Ogretmenler, projelerin olusturulmasinda &grencileri farkli disiplinlerle
isbirligi i¢inde olmaya tesvik ederler. Gardner’in yedi zekasinin ¢ogunu veya tamamini igeren nitelikli
iiriinler ortaya koymasini saglarlar. Boylelikle 6grenciler kendi 6grenme stillerine gore giiclii yanlarini
fark edebilirler. Ogrencilerin ortaya koyduklar: projeler bir ders saati kadar kisa olabilecegi gibi bir
okul yili kadar uzun da olabilir. Ogrenci basarasimi 6lgme standart dlciimlerden ziyade bireysel
gelisime gore degerlendirilir (Johnson, 1998: 21-22).

1.6. Paideia Seminerleri

Paideia semirleri, bircok agidan Paideia siniflarindaki herhangi bir ¢alisma biriminin doruk
notasini olusturmaktadir. Paideia seminerleri, 6grencilerin bilgi kaynaklari iginde kendi tepkilerini
gelistirip kendi 6grenmelerini gergeklestirdigi, kesfetmeye yonlendirildikleri, kisisellestirilmis resmi
bir 6grenme olayidir. Seminerler, okul ortamlarinda nadir goriilen anlayis derinligini tesvik etmek igin
tasarlanmiglardir. Bu tasari, d6grencilerin soyut diisiince becerilerinin ve bagkalariyla isbirligi iginde
problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesine sebep olmaktadir ( Roberts, 1998: 11). Adler (1982) Paideia
seminerlerini 6grencinin merkezde oldugu, okuduklari metinlerdeki igerikler ve degerler iizerine
tartismaya dahil olduklar1 6gretim yontemi olarak aciklamaktadir.

Seminerler, sinif ya da okul capinda gergeklestirilebilir. Cesitli konu alanlarinin &gretimi ve
ogrenimi biiylik 6l¢iide gerceklesmis olur ( Roberts, 1998: 11). Seminer konular1 resim, heykel,
mimari, haritalar, bilimsel deneyler olarak belirlenebilir. Bu noktada o6nemli olan konularin
gbzlenmeye deger olmasina dikkat etmektir. Boylelikle sanatsal ve ya tarihsel donemin ve bunlarin
kendine 6zgii degerlerinin; 6nemli sanat¢ilarinin ve sanat ¢alismalarinin, sanatlar arasindaki iligkilerin;
bilimin ve matematigin kesfedilmesine olanak verilmis olunur ( Aydm, 2015: 143). Seminerler
Ogrenciye bilgiyi tamitmanin en etkili yoludur. Cocuklarin entelektiiel becerilerinin olusmasini
saglayarak bilgiye dair fikirleri, degerleri 6grencilerin arastirilmasit saglanir. Geleneksel egitim i¢inde
basarili olamayan 6grencilere 6grenmeyi 6gretme agisindan da giiglii araglardir. Paideia seminerleri bir
metne dayanan liderin agik uglu sorular sordugu resmi tartigmalardir. Seminerin etkili olabilmesi igin
Ogrencilerin metni incelemesi, bagkalarmin yorumlarin1 dikkatlice dinlemeleri, kendilerinin ve
baskalarinin diisiinceleri iizerine elestirel diigiinebilme siizgecinden gecirdikten sonra fikirlerini ifade
edebilmeleri gerekmektedir (Roberts, 1998: 12).

Paideia seminerlerinde sokratik 6gretim yontemi kullanilmaktadir. Bu ayni zamanda “maiotik”
denen bir yontemdir. Ogrencilerin hedeflerini hayata gegirmelerinde yardimci olur. Ogrencilere sorular
sorularak, miizakereler yonetilerek, 6grencinin bir anlayistan ¢ikmalarma yardimer olunarak veya bir
anlayis durumu az ya da cok taktir edilerek dgretmeyi icermektedir ( Adler, 1982: 29). Aydin’a (2015)
gore sokratik seminer sorulardan ve tartismadan olusan bir 6gretim yontemidir. Boylelikle 6grencilerin
hayal giicii uyarilir. Belirlenmis olan calisma ve konularda 6grenciler, inceleme, izleme ve cevap
verme yoluyla dinleme, analiz etme ve konusma becerilerini gelistirmis olurlar. Daha sonrasinda sinif,
diinya uygarligim1 anlamak icin birlikte anlayis gelistirme yoluna gidebilir. Ogretim yontemleri farkl
zaman dilimlerinde kullanilir. Sokratik seminerler bes dakika i¢inde gergeklestirilebilecegi gibi bir
buguk saatte de uygulanabilir. Bir sunusun ortasinda, bir kogun rehberligindeki oturumda veya uzun bir
seminerde bu tartigma yontemi kullanilabilir.

Paideia seminerleri sirasinda, Ogrenciler akranlariyla diisiincelerini ve degerlerini aligveris
yoluyla gelistirip zenginlestirebilecekleri etkinliklere katilirlar. Boylelikle 6grenme, diisiinme; sosyal
konusma yoluyla gelismis ve pekismis olur ( Maxwell, 2020; 34) Paideia seminerlerinde yer alan
tartisma sayesinde Ogrenciler didaktik 6gretimde yer alan konulari, temel fikirleri, hiikiimet bigimleri
ve toplumda yer alan kurumlarin altinda yatan fikirleri tanima olanagi elde ederler. Dil, bu anlamda
ortak fikir dagarcigi icermektedir. Bu entelektiiel kaynagin dogru bir bigimde kullanimi ancak
ogrencilerin kendi zamanlarindaki ve ge¢misteki fikirleri ele alan kitaplar1 okuyup tartismalart ve
anlamalar1 sonucu miimkiin olmaktadir. Demokratik bir toplulugun vatandaslar: arasindaki karsilikli

291

e,

MDknmecern

BUCA f:(‘:\”\'l
FAKULTES




3. ULUSLARARASI BILIM, EGITiM, SANAT ve TEKNOLOJi SEMPOZYUMU
23-25 Eylul 2022

3 INTERNATIONAL SCIENCE, EDUCATION, ART & TECHNOLOGY SYMPOSIUM
September 23-25, 2022
anlayigin gelismesi, tartisma siirecindeki goriis ayriliklarinin ortaya ¢ikmasi ve ¢oziilmesi ancak
vatandaglar arasinda saglanan ortak dil ile miimkiin olabilmektedir ( Adler, 1982; 30).

Roberts’a (1998) gore seminerlerin daha genis roliine bakilacak oldugunda, Paideia okulu
tasarlayan yoneticilerin veya dgretmenlerin, bastan itibaren seminerleri tim okul toplulugunun dogal
entelektiiel gelisimine ve okul igindeki bireysel siniflara dahil etmeyi planlamasi gerekmektedir.
Seminerleri tiim okul toplulugunun yasamina entegre etmenin birkag yolu bulunmaktadir. Ornegin
Paideia Okulu, tiim paydaslar1 bilgilendirmek i¢in; bir okulun gelisim planini, 6grenci merkezli bir
ortaokula gecis yapilanmasini, ortaokul felsefesi ve uygulamasini bunlarin yani sira Ogretim
kavramlarini, esnek zamanlama ve ergen psikolojisi gibi konularla ilgili bir dizi seminer tartismalar1
diizenleyebilir. Bu tartigmalarin her 6gretmenin hayatinin diizenli bir pargasi olmasi gerekmektedir. Ve
velilerin diizenli olarak katilmaya tesvik edilmesi bu noktada ¢ok dnemlidir. Ayrica okulla ilgilenen
Ogretmenlerin, idarecilerin ve diger yetiskinlerin; tarihi belgelere, edebiyat eserlerine, matematik ve fen
konularina, drama ve gorsel sanatlara iligkin kendi goriislerini olusturabilmeleri agisindan bu
seminerlere siire¢ boyu devam eden parcalari olmalar1 gerekmektedir. Boylelikle:

e Cocuklar, yetiskinlerin yasam boyu dgrenmeyi modelledigini goriirler.
o {lgilenen yetiskinler, okuldaki seminer programini kendi bakis agisindan anlamaya baslar.

o Onemli sayida topluluk sakini, genellikle goniillii veya yedek seminer liderleri olarak okul
seminerlerine katilir.

o Topluluk ¢apinda seminer katilimi Paideia'y siirdiirebilir program haline doniistiiriir.
1.7. Paideia Okullar1 ve Sosyal Bilgilerin Kesisim Noktalar:

Paideia okullarinin felsefi anlayisi, egitimi ele alis bigimi, temel amaglari, ¢ocuklarda
kazandirmak istedigi deger, tutum ve davraniglar, diisiince bicimleri, okul ve Ogrenci iliskisini
tamimlamas: bakimindan Sosyal Bilgiler dersi o6gretim programi ile kesistigi bazi boyutlar
bulunmaktadir. Adler (1982) Paideia okullarinin amaglarini, felsefesini ve teorik gergevesini; ¢ok
kiiltiirlii demokratik egitim, miizakere, okul-toplum isbirligi, vatandaslik sorumluluklari, rol 6gretimi,
insan haklarina yonelim olarak belirtmistir. Bu boyutlarin altinda etkili ve bilgiye dayali karar verme
becerisini gelistirme yatmaktadir.

Oztiirk’e gére (2012) Sosyal Bilgiler; degisen iilke ve diinya sartlarinda bilgiye dayah karar alip
problem ¢6zme becerine sahip, etkin vatandaslar yetistirme niyetiyle Sosyal ve Beseri Bilimlerden
aldig1 bilgi ve yontemleri i¢ ige gecirerek uygulamaya koyan bir 6gretim programidir. NCSS’ye
(National Council of the Social Studies) gore ise Sosyal Bilgilerin amact; 6grencilerin demokratik
karakter yapisina sahip ve aktif vatandaslar olarak toplum hayatina katilimlart i¢in gerekli olan
vatandaslik bilgi, beceri ve entelektiiel gelisimlerini desteklemektir. NCSS vatandaglik becerilerinin
ana hedefini, 6grencileri demokratik diisiince ve degerleri 6n planda tutan yurttaglar olarak yetistiren
bir egitim siireci olarak ele almaktadir. Vatandaslik becerileri; dgrencilerin toplum, millet ve diinya
hakkindaki bilgilerini; arastirma yontemlerini uygulamayabilme, veri toplama ve analiz edebilme,
igbirligi, karar verme ve problem ¢6zme becerilerini kullanabilmelerini gerektirir (Aslan, 2016; 41). Bu
baglamda Paideia okullari ve Sosyal Bilgiler &gretim programi konu, igerik ve anlayis bakimindan,
O0grenci yetistirme felsefesi ve egitim siireclerini ele almasi acisindan benzerlikler gostermektedir.

1.8. Etkinlik Ornegi

Janet Sue Reid’in Ogrencilerin Kadim Kiiltiirlerin Modern Topluma Yaptig1 Katkilar1 Paideia
Sistemi Yoluyla Anlamas1 isimli ¢aligmasinda; eski uygarliklar konusu lizerinde ¢ok kiiltiirlii egitim
verilmeye c¢aligilmistir.

ilk olarak didaktik égretim basamagiyla baslannustir. Cocuklarin ders kitaplari ve diger
yardimei araglari kullanarak bilgiyi organize etmeleri saglanmistir. Bu nokta temel bilgi diizeyinde
ogrencilerin hepsinin esitlenmesi bakimindan biiyiik 6nem arz etmektedir.

Ikinci asama kogluk; bu yolla dgrencilerin entelektiiel becerileri gelistirilmeye caligilmustir.
Ornegin, cok kiiltiirliiliigii 6gretmeye calistiklar1 i¢in bu asamada 6grenciler konu ile ilgili okuma,
yazma, konusma, dinleme, problem ¢6zme, anlam olusturma, akil yiirlitme ve elestirel degerlendirme
becerilerini gelistirebilecekleri ve kendilerine bu siiregte rol model olarak siirecin iginde yer alan kogun
rehberligiyle etkilesimde bulunmusglardir. Boylelikle 6grenciler farkli yollarla diistinmeyi, olaylar1 ¢ok
boyutlu degerlendirilmeyi deneyimlemislerdir.
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Seminerlerde ise, sokratik sorgulama ile ele alinan konun; deger ve fikrini anlayabilmeleri
saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencilerden bir sarki, kitap, sanat eseri metni, drama, miizik gibi unsurlarin
bir ya da bir kagmi kullanarak yazma projesi, son {iirlin olusturmalar1 beklenmistir. Boylelikle
seminerlerde farkli disiplinlerde gelisimi de saglanmistir (miizik, drama, gorsel sanatlar gibi). Bu
asamada Ogrencilerin ortaya koyduklart iriinleri igbirligi iginde birbirleriyle paylasmasi
beklenmektedir.

Sonuc¢

Paideia okullarinin 6ne ¢ikan temel ozelliklerine bakilacak oldugunda 6grenci merkezli bir
yapilanma ile dgrencilerin hem bireysel hem de sosyal gelisimlerine dnem verilmesi, bireysel olarak
yonetime katilabildikleri dgretmenlerin ve yoneticilerin yasam boyu Ogrenmeyi benimsemelerinin
saglanmasi, 6grenme toplulugu olusturmaya ¢alismasi ve her 6grenciye esit 6grenme firsati sunmasi
dikkat cekmektedir.

Paideia okullar1 ve Sosyal Bilgiler egitiminin kesisim noktasinda c¢ok kiiltiirlii demokratik
egitim, miizakere, okul — toplum isbirligi, vatandaslik sorumluluklari, rol 6gretimi ve insan haklarina
yonelim konularinda etkili ve bilgiye dayali karar verme becerisini gelistirme yatmaktadir. Bu kesisim
noktasinda Paideia okullarinda kullanilan yontemlerin basinda ‘sokratik diyolag’ gelmektedir. Sokratik
diyalog bilgiye dayali akil yiirlitme ve karar verme siireglerini kapsamaktadir. Bunun yani sira
okullarda kullanilan ‘didaktik 6gretim’, Paideia seminerlerinin bilgi boyutunun yapilanmasinda dnemli
bir yere sahiptir.

Oneriler

e Ulkemizde bircok alternatif okul modeli bulunmaktadir ( Orman okullar1, doga okullari,
Montessori egitimi, Waldorf okullar1 gibi) fakat Paideia okullar1 programinda egitim veren
alternatif okula rastlanamamistir. Tiirkiye’de faaliyet gosterebilecek paideia felsefesiyle
yapilandirilmig egitim kurumlari agilabilir.

e Tiirkiye’de bulunan alternatif okullar 6grenci yas araligi olarak genellikle okul 6ncesi
¢ocuklarina hitap eden kurumlardan olusmaktadir. Bunun yani sira ilkokul ve ortaokul
6grencilerinin muhatap bulabilecegi alternatif okullar ya ¢ok sinirli olmakta ya da kisa siireli
kurslar seklinde karsimiza ¢ikmaktadir. Ulkemizde Paideia bakis acisiyla temellendirilmis
stirdiiriilebilir egitim faaliyetleri olusturulabilir.

e Paideia okullaryla ilgili caligmalar, tilkemizde az sayida yer almaktadir. Sosyal bilgiler dersi
baglaminda ¢ok kiiltiirlii demokratik egitim, okul-toplum igbirligi, vatandaglik sorumluluklari
ve rol 6gretimi konularinda ¢aligmalar yapilabilir.

e Sosyal Bilgiler Dersi icerisinde yer alan temalar, etkinlikler Paideia okullarinda uygulanan ii¢
Ogretim yontemini (didaktik 6gretim, entelektiiel kogluk, seminerler) uygulayarak ele
almabilir.
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Dijital Oyun Oynama Motivasyonlarii Ele Alan Yaklasimlarin incelenmesi
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Ozet

Dijital oyun oynama davraniginin oyun bagimliligina déniismemesi igin 6nleyici ve gerekirse miidahale
edici yontemler gelistirilebilmesi i¢in anlasilmas1 ve irdelenmesi gereken en onemli kaynaklardan biri, bireyin
oyun oynama motivasyonudur. Motivasyon; bireyi belirlenen hedef davranis dogrultusunda harekete gegiren ve
davramis1 siirdiirmesini saglayan igsel gii¢ ve/veya histir. Oyun oynama davranigmm altindaki motivasyonlar
aragtiran ¢aligmalar, oyun oynama davraniginin dnciiliinii birgok farkli boyutla bir arada “bireyi harekete gegiren”
olarak ele almaktadir. Bu calismalara zemin olusturan, dijital oyun oynama davranmiginin ardindaki “harekete
gecirenleri” smiflandiran kuramlar, davranisa gesitli motivasyonel agiklamalar getirmektedir. Bu agiklamalarin
biitiinciil olarak ele alinip degerlendirilmesi oyun oynama davranisinin ¢ok kapsamli bir perspektifle
incelenebilmesi i¢in dnemlidir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci dijital oyun oynama motivasyonlarini agiklayan
farkli yaklagimlari incelemek ve derlemektir. Bireyi harekete gegiren motivasyonun belirlenebilmesi hem
sergilenen davranigin dogasina hem de gelistirilecek terapdtik yaklasimlara kilavuzluk edebilecek giivenilir bir
kaynak olacaktir. Derleme modelinde yiiriitilen bu arastirmada,literatiir taramast sonucu elde edilen bulgular
derlenmigtir. Dijital oyun oynama davranist ve motivasyon kavramlar tanitildiktan sonra 6z belirleme kurama,
kullanimlar ve doyumlar kurami, sosyal biligsel kuramlarin oyun oynama davranigina getirdikleri agiklamalar
incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Oyun oynama motivasyonu, ¢evrimigi oyun, dijital oyun oynama, motivasyon,
psikolojik danigma.

Abstract

One of the most important resources that should be understood and examined in order to develop
preventive and, if necessary, interventional methods so that digital game playing behavior does not turn into game
addiction, is the individual's motivation to play. Motivation; It is the inner power and/or feeling that activates the
individual in line with the determined target behavior and ensures that the behavior continues. Studies
investigating the motivations behind gaming behavior consider the premise of gaming behavior as "activating the
individual" together with many different dimensions. Theories that form the basis of these studies and that classify
the "activators" behind the behavior of playing digital games provide various motivational explanations for the
behavior. Theories that form the basis of these studies and classify the "activators" behind the behavior of playing
digital games bring various motivational explanations to the behavior. It is important to consider and evaluate
these explanations holistically in order to examine the gaming behavior from a very comprehensive perspective. In
this direction, the aim of the research is to examine and compile different approaches that explain digital game
playing motivations. Determining the motivation that drives the individual will be a reliable source that can guide
both the nature of the behavior exhibited and the therapeutic approaches to be developed. In this study, which was
carried out in the compilation model, the findings obtained as a result of the literature review were compiled. After
introducing the concepts of digital gaming behavior and motivation, self-determination theory, uses and
gratifications theory, and explanations of social cognitive theories to gaming behavior were examined.

Key Words: Motivation for gaming, online gaming, digital gaming, motivation, psychological
counseling.
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Giris
Is ve eglence sektdriinde giinden giine kendisine ¢cok daha fazla yer bulan internet ve bilgisayar
araclar1 s6z konusu oldugunda video oyunlar1 yalnizca ¢ocuk ve ergenlerin degil artik beliren yetiskin
ve yetiskin de olmak iizere toplumun 6nemli bir kisminin bilgi sahibi oldugu bir olgu olmaktadir.
Giindelik yasantida hayatin bir pargasi olarak gerceklikten kopmayip asirtya kagmadan video oyunlari
oynamanin normal oldugu, insanlari rahatlatip olumlu katkilar sundugu kabul edilmektedir. Bunun
yaninda oyun oynama istegi kontrol edilemez bir yapidaysa, diisiince ve duygularda, kisilerarasi

iliskilerde degisikliklere sebep oluyorsa normallikten ¢ikip bunun bir sorun ve bagimlilik olabilecegi
savunulmaktadir (Griffiths ve Davies 2005; Ogel, 2012; Young, 2009).

Amerikan Psikiyatri Birligi (APA, 2013) 2013 yilinda yayimladigt DSM-5 kitabinin {igiincii
aragtirma ekinde dijital oyun bagimliligi, internette oyun oynama bozukluklari olarak ele alinmuistir.
Amerikan Psikiyatri Birligi bu bozuklugun el kitabina eklenmesi i¢in klinik taniy1 dogrulayan ve ruhsal
bir hastalik oldugunu saptayan daha fazla arastirma yapilmasmin gerektigini 6nermistir. Bununla
birlikte oyun bagimlilig: iizerinde ¢alisan aragtirmacilar oyun bagimliligini, obsesif kompulsif oyun
oynama, oyunlarin asirt kullanimi, problemli oyun oynama gibi farkli terminolojilerle de olsa
tanimlamalar yapmuistir.

Lemmens ve arkadaglar1 (2009) dijital oyun bagimliligini, “sosyal ve/veya duygusal sorunlara
neden oldugu halde bireyin video oyunlarini asir1 ve kompulsif diizeyde kullanmasi ve oyuncunun
yogun oyun oynama davranigini kontrol edememesi” olarak tanimlamistir. Bireyin yogun oyun oynama
davranisin1 kontrol edememesi sonucu hayatinin diger alanlarina yonelik etkinin arastirilmasi oyun
bagimliligimin ciddi bir arastirma konusu oldugunu ispatlamaktadir. Yapilan arastirmalarda video
oyunlariyla uzun zamanlar gegiren kisilerde diisiik akademik basari (Anand, 2007; Gentile, 2009),
diizensiz ve/veya yetersiz uyku (Foti ve ark. 2011; King ve ark. 2013), yetersiz fiziksel egzersiz
(Fullerton ve ark. 2014), sagliksiz beslenmeye dayali obezite (Fullerton ve ark. 2014), kas iskelet
sorunlar1 ve 6zbakimda yetersizlik (Manteghi, 2002) gelistigi bulunmustur.

Dijital oyun oynama davranisinin oyun bagimliligina doniismemesi i¢in onleyici ve gerekirse
midahale edici yontemler gelistirilebilmesi ig¢in anlasilmasi ve irdelenmesi gereken en Onemli
kaynaklardan biri, bireyin oyun oynama motivasyonudur. Motivasyon; bireyi belirlenen hedef davranig
dogrultusunda harekete gegiren ve davranigi siirdirmesini saglayan igsel giic ve/veya histir. Oyun
oynama davranisinin altindaki motivasyonlari arastiran ¢alismalar, oyun oynama davraniginin 6nciiliinii
birgok farkli boyutla bir arada “bireyi harekete geciren” olarak ele almaktadir.

Oz Belirleme Kuramma gore temel psikolojik ihtiyaglar 6zerklik, iliskisellik ve yeterliktir.
Kurama gore bu ii¢ temel psikolojik ihtiyacin tatmininin saglanmasi, ¢evre tarafindan desteklenmesi
bireyin kisisel gelisimine, iyi olusa katki saglamaktadir (Ryan, 1995; Reis ve ark. 2000). Ayrica kuram
bagimlilik yapict 6zelligi olan oyunlari bu ii¢ psikolojik ihtiyaca deginebilen, bu ii¢ ihtiyagtan elde
edilen doyumun miimkiin olabildigi oyunlar olarak agiklamaktadir. Giindelik yasantida saglikli bir
sekilde belli girisimler ve sorumluluklarla birlikte elde edilen ii¢ temel ihtiyacin doyumu, oyunlar
araciligiyla daha basit ve kisa yoldan kazanilip bir hazza sebep olurken bu durum bireyin hayattan
kopmasina ve oyunun kendisine saglayacagi umut edilen doyumun karsisinda bir caresizlik
yaratmaktadir. Temel psikolojik ihtiyaglarin engellenmesi bireyin ilgili boyutun ve/veya boyutlarin
tatmini i¢in yeni yollar aramasina sebep olabilmektedir.

Uzun siire oyun oynamak sanal iliski aglarimi gelistirmekle birlikte sosyal iligkileri de olumsuz
etkilemistir (Gezeri 2022). Oyunlarin telefondan oynanmasi ile baglantili iki bagimlilik birbiriyle
pozitif yonde ve yiiksek olarak iligkilidir (Biilbiil ve Tung, 2018; Akkas 2021) dolayisiyla telefonu
kullanmak ve oyun oynamay1 da arttirmaktadir, oyun oynamak da telefon kullanimini arttirmaktadir.
Dolayistyla telefonla pratik hizli her yerden her ortamda ulasilabilme durumu oyun oynamaya kisiyi
daha motive ediyor olabilir. Ji, Yin, Zhang ve Wong (2022)’a gore dijital oyun oynama siireclerinde
kisilerin avatarlarina baglanma durumlari motivasyonel unsur olmaktadir. Oyun siireglerini gergek
yasama nazaran kendi kontrollerinde daha rahat olarak degerlendirmelerine yonelik ger¢ek yasamla
kendi gergeklikleriyle uyumlu olmayan biligsel yapilarin varligi, ¢evrimi¢i oyunlarin ortaminda bu
biligsel akisin otomatik olarak baglamasi 6nemli motivasyonel alt yap1 olarak degerlendirilebilir ¢iinkii
oyunlarin olumsuz etkilerini arttirarak kisinin oyuna ve dijital platforma bagimli olmasina katki
sagladig1 belirlenmistir (Ji, Yin, Zhang ve Wong, 2022).
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Yilmaz ve Karaoglan (2018) tarafindan yapilan ¢alismada oyun oynama o&zellikle ¢evrimigi
ortamda ¢ok yogun bagimlilik olarak g6zlenmezken internet kullanim aliskanliklarinin ve siirelerinin
yillar icinde ciddi degisimler oldugu ve giderek daha fazla kullanim oranlarinin ve siirelerinin
goriildiigi vurgulanmaktadir. Durmus (2018) ise ¢alismasinda internet kullamim siiresinde artigsa vurgu
yapmugtir. Gezer (2022) de genglerin kullanim siirelerinin giinde 7 saati astig1 ve daha fazla artigi
dolayisiyla oyun oynama iginde gencglerde c¢evrimigi platformlarin dijital araglarin tercih edildigi ve
bunlarin hem dijital hem oyun bagimliliklarina etki ettigi vurgulanmistir. Buradan anlasilacag iizere
internette gegirilen zaman, ve internete erisim olanaklari kisileri oyun oynamaya yonlendirebilen
motivasyonel unsurlar olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Caplan, (2002) tarafindan kisilerin kendilerine yonelik ve dig diinyaya yonelik gergeklikleriyle
iligkilerinde, tavirlarinda, 6zel hayata saygi, paylagimlar agisindan, edinilen roller ve yerine getirilen
davranis kaliplar1 agisinda oyun oynamanin dijital platformlarda yer almasinin degisimler getirdigi 6ne
stiriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak insanlarin mevcut yasam yapilari, degerleri, 6zel hayatlarina
iligki bakisg acilarinin da onlarin dijital oyun oynamalarinin altinda yatan motivasyonel yapiy1
olusturacag diisiiniilmektedir. insanlarin mevcut sosyal iliskileri ve aglari, aile yapilar1 ve aile i¢indeki
kendi yerlerine iligkin konumlandirmalari, akademik veya profesyonel yasamlarindaki degerleri ve
beklentileri yada tecriibelerine bagl olarak ulastiklar1 sonuglardan memnun olmama, degisim
ihtiyacin1 oyun ortamlarina yansiyarak orada ig¢sel bir agilim bulmalarina yol agiyor ve degisime
gotiiriiyor oldugu disiiniilebilir. Boylece gergcek yasamdan farkli tavir tutum ve degerler ile farkll
kabullerin yagsandigi bu sanal oyun platformlarinda olma motivasyonu artiyor olabilir.

Video oyunlarinin konsantrasyonu, ¢oklu gorevleri ve yiiriitme islevini iyilestirdigi gdsterilmis
olsa da, asirt kullanildiginda kisiye bedeller odettigi bilinmektedir (Gezer,2022). Video oyunlarina
ozellikle ¢evrimigi platformlarda bagimli olan bireylerin akademik zorluklar yasadigi basarilarinin
mesleki ve akademik acidan diigiikk olmasi gozlenmektedir (Abdel Rouf, Gabr, Al-Wutayd ve Al-
Batanony,2022). Kisilerin uyku ve saglik problemlerine yol a¢na oyun bagmmliligt kisilerin
uykularindan ve yemek yemelerinden feragat etmelerine yol agacak diizeyde motivasyonel unsur
icerdigine gore, demek ki kisinin ruhsal ihtiyaglarini gidermesinin fizyolojik ihtiyaglarmin 6niine
gectigi anlagiimaktadir. Insanlarin alkol ve antipsikotik ilag kullanimlarinin da arttig: ile paralel olarak
video oyunlarindaki artig, Abdel Rouf, Gabr, Al-Wutayd ve Al-Batanony (2022) vurguladigi gibi,
mutluluk ve eglenmeye yonelik ait olma ve gii¢lii olmaya yonelik igsel motivasyon kaynaklarinin
hayatta kalma agisindan ciddi etkiler barindigi ve insanlarin oyun oynamada ciddi motivasyonel
ihtiyaclart oldugu anlagilmaktadir.

Pandemi ve sonrasinda yasanan ekonomik krizlerin adeta birer kriz olarak ve travmatik
yasantilar olarak (ikiz, 2020) insanlarin oyun oynama motivasyonlarim etkiledigine inanilmaktadir.
Kilig, (2021) tarafindan yapilan galismalar pandemi siirecinin kisilerin &zellikle dijital oyun
oynamalarina yonelik ayirdiklari siirelerin artmasinda etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Artan
kullanim siiresi tabiki dijital oyun oynama bagimliligin1 da beraberinde getirmektedir. Buradan yola
¢ikarak pandemi silirecinde yasanan hizli dijitallesmenin, hastalik, bulas ve 6lim ihtimaline yonelik
ger¢ek yasamda yalnizlasmanin, sosyal etkilesim kurma agisindan engellenmelerin, insanin eglenme
ihtiyaglarinin gercek yasamdaki sanat, spor ve benzeri etkinlikler agisindan kisitlanmasiin kigilerin
¢evrimi¢i oyun oynamaya yonelik motivasyonlarini olusturdugu anlasilmaktadir.

Ulusal alanyazinda son giincel bulgular, genglerde nomofobi, internet bagimlihigi, dijital oyun
bagimliligi ve agirt diizeyde online kalma istegi ¢ok yiikselmistir (Gezer, 2022). Dijital oyunlarda
stirece aninda asir1 odaklanmak zorunlulugu, dikkati siirekli orada tutma ve takip etme gerekliligi ile
oyuna dalma denilen unsurun diizeyleri de artik eskiye oranla su an oldukc¢a yiiksektir (Gezer, 2022).
Siddet igerikli dijital oyun oynayanlarin hatta mevcut yasamlarinda da saldirgan diisiince ve
davraniglarinda artis oldugu ( Gezer, 2022); bu kisilerin empati kurma becerilerinin azalmasi,
yardimseverlikten uzaklagmalar1 ve siddete karsi da duyarsizlastiklarinin  gozlemlendigi ileri
stiriilmektedir. Buradan anlagilacag: lizere bir seye yogun dikkat harcamak istegi, bir seyi yasaminda
onemli bir yere koyma arzusu belki de oyun oynamanin potansiyel motivasyonel kaynagi olarak
degerlendirilebilir. Dogustan gelen saldirgan giidiilerin de gercek yasamda gercek insanlara ya da
dogaya zarar vermeksizin kisinin kendisine de zarar vermeksizin online oyun aracilifi ile dijital
platformda karsilaniyor olmasi da olas1 motivasyonel siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tartisma ve Sonug¢

Sonug olarak dijital oyun oynamanin altinda yatan motivasyonlar ¢esitlidir. Dijital Oyun
Oynama Motivasyonlar: kisini i¢sel unsurlari, kisinin dig diinyasina yonelik i¢sel unsurlari, eyleme
yonelik unsurlar olarak tige ayirabiliriz. Ilki kisinin i¢sel unsurlar1 kendi iginde;

a) Kisinin saldirganlik diirtiisiinii tatmin etmesi,

b) Eglenme ve haz arayist,

¢) Yasaminda kendi kontrolii olduguna iliskin doyum arayzst,
d) Uyarilma ihtiyac,

e) Paylagma ihtiyaci olarak belirlenmistir.

Ikincisi kiginin dis diinyasina yonelik i¢sel unsurlar1 olarak;
a) Gerg¢ek yasamdaki doyumsuzluklari tatmin etmek,

b) Gergek yasamdaki sorunlar1 halletmek,

c) Gergek yasamin kurallar, degerler, beklentiler agisindan degismesine duyulan motivasyonel
ihtiyaclar,

d) Ait olmak ve onay gérmek olarak belirlenmistir.

Son olarak eylemin kendisine yonelik unsurlar ise;

a) Her yerden her ortamdan sinirsiz erisim imkani olmast,
b) Katilimciya beklentilerini sunmast,

c) Kisinin oyunda kalma siiresini ve eylemlerini pekistirici unsurlar icermesi olarak
belirlenmistir.
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Matematik Ogretiminin Niteligini Belirleyen Cercevelerin incelenmesi
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Ozet

Matematik Dersi Ogretim Programi’nda matematik 6gretiminin amaglari, dgrencilere problem ¢dzme ve
akil yiiriitme, arastirma yapma, bilgi {iretme ve kullanma, matematik okuryazarligi, tahmin etme ve zihinden islem
yapma gibi beceriler kazandirmak oldugu goriilmektedir. Hedeflenen bu bilgi ve becerilerin kazandirilabilmesi
i¢in nitelikli bir matematik 6gretimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Matematik 6gretiminin niteligi ve nitelige etki eden
unsurlar yillardir akademisyenlerin, egitimcilerin ve politika yapicilarin ilgi odagi olmus ve matematik
Ogretiminde neyin “Onemli” olduguna dair tartigmalarin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Matematik 6gretiminin
niteligi, matematiksel ve pedagojik boyutlarin yani sira simif kiiltiirii, duygusal degiskenler gibi bir¢ok faktérden
etkilendigi i¢in kolayca ortaya konacak bir olgu degildir. Sonug olarak niteligi 6lgmek icin farkli gergeveler ortaya
¢ikmigtir. Bu ¢alismanin amacit matematik Ggretiminin niteligini ortaya koyan gerceveleri incelemek ve bu
cergevelerin ortak Ozellikleri ve farklilasan noktalarini belirlemektir. Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu
¢alisma, dokiiman incelemesi ile elde edilen verilerin igerik analizine tabi tutulmasina dayanmaktadir. Bu
kapsamda matematik ogretiminin niteligini degerlendiren ve en yaygin kullanilan 7 farkl ¢ergeve (MQI, TRU,
IQA, RTOP, FfT ve CLASS); odaklari, kullanildiklar1 kademe(ler), boyut ve alt boyutlari, (varsa) analiz
gercevesini kullanmak i¢in alinmasi gereken egitimler baglaminda incelenmistir. Bulgular, ¢ergevelerin temelde
matematik Ogretiminin niteligi 6lgme amact olsa da odaklarinin farkli oldugunu gostermektedir. Ayrica bu
cercevelerden neredeyse tamaminin okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve lisede kullanilabilecegi tespit edilmistir. Bu
cergevelerin tamaminda “igerik” niteligi etkileyen temel boyut olarak tespit edilmistir. Arastirmanin sonucunda
matematik dersinin niteligini dlgmek isteyen arastirmacilara uygun cerceveyi belirlemek igin bazi degiskenlere
gore Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik 6gretiminin niteligi, Sinif gozlem araglari.

Abstract

In the Mathematics Curriculum, it is seen that the aims of mathematics teaching are to provide students
with skills such as problem solving and reasoning, doing research, producing and using information, mathematical
literacy, estimating and mental processing. A qualified mathematics education is needed in order to gain this
targeted knowledge and skills. The quality of mathematical instruction and the factors affecting it have been the
focus of attention of academics, educators and policy makers for years and have led to the emergence of debates
about what is "important” in mathematics teaching. The quality of mathematics teaching is not a phenomenon that
can be easily revealed as it is affected by many factors such as classroom culture and emotional variables, as well
as mathematical and pedagogical dimensions. As a result, different frameworks have emerged to measure quality.
The aim of this study is to examine the frameworks that reveal the quality of mathematical instruction and to
determine the common features and differing points of these frameworks. This study, which is designed as
qualitative research, is based on content analysis of the data obtained through document review. In this context, 7
different frameworks ¢ergeve (MQI, TRU, IQA, RTOP, FfT ve CLASS) that evaluate the quality of mathematical
instruction and are used most widely; their focus, the level(s) they are used in, their dimensions and sub-
dimensions were examined in the context of the trainings required to use the analysis framework. The findings
show that although the frameworks are mainly intended to measure the quality of mathematics teaching, their
focus is different. In addition, it has been determined that almost all of these frames can be used in pre-school,
primary school, secondary school and high school. In all of these frameworks, “content” has been identified as the
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main dimension affecting quality. As a result of the research, suggestions were made according to some variables
in order to determine the appropriate framework for researchers who want to measure the quality of mathematical
instruction.

Key Words: The quality of mathematical instruction, classroom observation tools.

Giris

Matematik 6gretiminin niteligi, niteligin nasil arttirilacagi, nasil 6lgiilecegi ile ilgili ¢aligmalar
son yirmi yilda giderek artan bir odak haline gelmektedir (Boston, 2012; Danielson, 2013; Hill vd.,
2005; Lawson vd., 2002; Matsumura vd., 2008; Schonfeld, 2016). Bu odak ¢evresinde “niteligin” ne
anlama geldigi ve nasil gelistirilecegine dair tartigmalar siirmektedir. Bu kapsamda matematik
Ogretiminin niteligi ve nitelige etki eden unsurlar akademisyenler, politika yapicilar ve egitimciler igin
neyin “6nemli” olduguna dair tartigmalari beraberinde getirmistir (Learning Mathematics for Teaching
Project [LMTP], 2011). Ornegin, “Siirec-Uriin” geleneginde smav basaris1 yiiksek olan dgrencilerin
oldugu siiflardaki 6gretimler bagarili kabul edilmis, devaminda gerceklestirilen ¢aligmalarda 6grenci
basarisi ile 6grenme firsati, miifredat etkinliklerine harcanan zaman ve sinif yonetimi arasinda iliski
bulunmustur (bkz. Brophy ve Good, 1986). Bunun yam sira 6grencilerin, siifta sunacag igerige dair
hazirlik yapan ve daha fazla deneyimi olan 6gretmenlerden daha fazla 6grendigini gosteren ¢aligmalar
bulunmaktadir (Bowles, 1970; Monk, 1994; Wayne ve Youngs, 2003). Shulman’n (1986) igerik
bilgisine ek olarak pedagoji bilgisine dikkat ¢ektigi ¢alisma ve devaminda pedagojik icerik bilgisi ile
Ogrenci basarist arasinda iligki kurulan ¢alismalar (Baumert vd., 2010; Hill, vd., 2005; Metzler ve
Woessmann, 2012) dgretimin niteligine dair yapilan calismalara yeni bir yon vermistir. Ardindan
teknolojik gelismeler ve simif gozleminin video kayitlari ile yapilma imk&ninin olusmasi ile
aragtirmactlar daha fazla simif gozlemi yapma firsati bulmus bdylece Ogrenci performansini
gelistirmeye ve Ogretimin niteligini arttirmaya yonelik farkli simif o6zelliklerini ortaya konmaya
baslamiglardir. Elde edilen veriler kapsaminda politika yapicilar ve arastirmacilar, 6gretmenlerin “iyi
ogretim” gergeklestirmelerini saglamamak igin gerekli igerik bilgisine sahip olacak sekilde 6gretmenler
yetistirmek, ogretimde standartlar ortaya koymak, egitim reformlar1 yapmak gibi yollar denemislerdir.
Bu g¢abalarin ne kadar ise yaradigini tespit etmek igin ise siklikla Ogrencilere uygulanan
standartlastirilmig basar1 testlerinden ve ulusal veya uluslararas1 (TIMMS, PISA) smavlardan
faydalanilmigtir (Drent vd., 2013). Ancak reform ¢abalarimin ya da Ogretim programinda
gergeklestirilen degisikliklerin Ogretmenlerin neyi nasil Ogrettikleri tizerindeki etkisi bu yollarla
bilinememekte veya dl¢iilememektedir (Kelcey vd., 2019). Bu nedenlerden 6tiirii 6gretim i¢in 6nemli
ve gerekli kabul edilen sinif i¢i ve disi uygulamalarin yeterli veya yetersiz oldugu durumlari ortaya
koymak i¢in ampirik veriler sunan gézlem araglarina ihtiyag¢ vardir.

Matsumura vd (2008), matematik 6gretimin niteligini 6l¢meyi iki nedenden oOtiirii dnemli
bulmaktadir. Bunlardan ilki yapilan reformlarin (yeni Ogretim programi, Ogretmen yetistirme
uygulamalari, mesleki gelisim uygulamalar1 vs) ilerlemesini sistematik olarak izleme ihtiyacidir.
Ikincisi ise 6gretmenlerin 6grenciler igin olusturdugu sinif ortamiin kalitesine dikkat cekmek ve
Ogrencilere sunulan 6grenme firsatlarinin niteligini 6lgmek i¢in standartlastirilmig basari testlerinin
yetersiz oldugunu vurgulamaktadir. Allensworth, vd., (2008) basar1 testlerine asir1 odaklanmanin
Ogrencilerin 6grenmen siireglerine zarar verdigini belirtmektedir. Bunun nedeni olarak ise test
puanlarinmi arttirma baskisi altinda olan dgretmenlerin igeriklerini testlerde istenen diizeyde sunmasi,
etkinlik uygulamalar1 ve dgretimsel tartigmalar yiiriitmek yerine daha fazla test ¢ozmeye odaklanmasi
oldugu vurgulanmaktadir (Cetin ve Unsal, 2009; Kahraman, 2014; Koretz & Barron, 1999; Koretz ve
Hamilton, 2006). Smith (2014) ise matematik 6gretiminin niteligini 6l¢mek i¢in kullanilacak araglarin
yapilan bir miidahalenin etkililigini veya etkisini dogrudan ortaya koyan kanitlar sunabilecegini ve
miidahale hakkinda gegerli iddialar sunmamizi saglayabilecegini, arastirilan konuya (arastirma
sorusuna) dair veriler toplamamizi olanak tanima potansiyeline sahip olabilecegini belirtmektedir.
Ancak Schlesinger ve Jentsch’in (2016) de belirttigi gibi matematik 6gretiminin niteligi, matematiksel
ve pedagojik boyutlara ek olarak simf kiiltiirii, duygusal degiskenler ve benzeri bircok faktdrden
etkilendigi icin kolayca olgiilecek bir olgu degildir. Ayrica matematik 6gretiminin niteligine dair
yapilan caligmalarda 6nemli bulunan olgularin arastirmaci ve doénemin politikalarindan etkilendigi
disiintildiigiinde farkli cergevelerin ortaya cikmasi sasirtict degildir. Bu araglardan en sik atif alan
gergevelerden birkagi sunlardir; MQI (The Mathematical Quality of Instruction), TRU Math (Teaching
for Robust Understanding of Mathematics), IQA (The Instructional Quality Assessment) Mathematics
Toolkit, FfT (Framework for Teaching), RTOP (The Reformed Teaching Observation Protocol), UTOP
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(UTeach Observation Protocol) for Mathematics and Science, CLASS (Classroom Assessment Scoring
System. Bu cergeveler ve benzeri cercevelerin gelistirilmesi, niteligi 6lcmede daha genis perspektifler
kazandirmasi ve araglar arasinda karsilagtirma ve segme imkani vermesi baglaminda arastirmact ve
Ogretmenlerin olanaklarini arttirmistir. Ancak ayni sebepten Otiirii matematik Ogretiminin niteligi
Olgmek igin araca karar verme siirecini de daha karmasik hale getirmistir. Yapilacak aragtirmanin
odagina, kapsamina ve drneklemine bagli olarak uygun aracin segilmesi daha giivenilir sonuglarin elde
edilmesine olanak tanmiyacaktir (Boston vd. 2012). Bu kapsamda, ¢alismanin amaci matematik
Ogretiminin niteligini ortaya koyan gerceveleri karsilagtirmali olarak incelemek ve bu gergevelerin
ortak Ozellikleri ve farklilasan noktalarini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
cevap aranmaktadir:

1. Matematik 6gretiminin niteligini dlgen farkli cergevelerin odak noktalar1 /amaglari nelerdir?

2. Matematik Ogretiminin niteligini 6lgen farkli ¢ercevelerin kullanilabilecegi kademe(ler)
hangileridir?

3. Matematik 6gretiminin niteligini 6l¢en farkli gergevelerin farklilagsan ve ortak olan boyut/alt
boyutlar1 hangileridir?

4. Matematik 6gretiminin niteligini 6lgen farkli ¢ergevelerin analizi i¢in belirli bir egitimden
gegmek gerekmekte midir?

Yontem

Nitel bir arastirma olarak tasarlanan bu ¢alisma, dokiiman incelemesi ile elde edilen verilerin
icerik analizine tabi tutulmasina dayanmaktadir. Dokiiman inceleme yontemi, arastirmanin verilerini
olusturan kaynaklarin elde edilmesi, gézden gecirilmesi, sorgulanmasi ve analiz edilmesi olarak
tanimlanabilir (Ozkan, 2021). Dokiiman inceleme tekniginden faydalamlan bu ¢aligmada veriler,
matematik 6gretiminin niteligini 6l¢en yedi ¢ergeve ile ilgili hazirlanmis kitapgik, makale, proje sonug
raporlar1 ve resmi internet sitelerinden elde edilmistir. Bu kapsamda matematik dgretiminin niteligini
Olcen ve yaygin olarak kullamilan 7 farkli ¢erceve amaglari, kullanildiklar1 kademe(ler), boyut ve alt
boyutlari, (varsa) analiz ¢ergevesini kullanmak i¢in alinmasi gereken egitimler baglaminda
incelenmistir.

Arastirmada dokiiman olarak MQI, TRU Math, IQA, FfT, RTOP, UTOP ve CLASS cergeveleri
kullanilmistir. Tlgili dokiimanlar amag ve odaklari, kullanilabilecegi kademeler, boyut ve alt boyutlari
ve yapilan Ogretimin niteligini bu c¢ergevelerle degerlendirebilmek icin egitimlerin gerekli olup
olmadigi karsilagtirmali olarak incelenmistir.

Bulgular
3.1. Matematik Ogretiminin Niteligini Olcen Cercevelerin Amag¢ ve Odaklar

Bu baglik altinda matematik 6gretimin niteligini 6lgen gergevelerin amag¢ ve odaklarina dair
bulgulara yer verilecektir.

Tablo 1. Matematik Ogretimin Niteligini Olgen Cergevelerin Amag ve Odaklar

Nitelige Iliskin Cerceveler (sinif gézlem araglar1)  Amag / Odak

MQI - Ogretimin Matematiksel ~Kalitesi MQI'm temel amaci simfta sunulan
(Mathematical Quality Of Instruction; Heather matematiksel igerigin dogasim
Hill vd. 2008) incelemektir. Bu kapsamda MQI’mn odag1

Ogrenciye sunulan matematigin zenginlik
ve titizligin ¢ok boyutlu bir
degerlendirmesidir.

TRU Math - Giigli Kavrama icin Ogretim TRU o6gretimin paydaslarina (yoneticiler,
Cergevesi (Teaching for Robust Understanding; koglar, — Ogretmenler  vs)  §gretimin
Schoenfeld, 2016) gelistirilmesini desteklemek igin
hazirlanmis bir ara¢ setidir. Siniflarda
olmas1 gerektigi diisiiniilen “iyi seyler”
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lizerine
Ozgiidiir.

odaklanilmistir. Matematige

IQA - Matematikte Ogretim  Kalitesini
Degerlendirme Rubrigi (Instructional Quality
Assessment) in Mathematics; Boston, 2012)

IQA, o6gretimin dogasi ve &grencilerin
ogrenme firsatlar1 hakkinda istatistiksel ve
tammlayict  veriler  saglamak  igin
tasarlanmigtir. IQA ders esnasinda ve 6dev
koleksiyonunda  goézlemlenen  biligsel
talepleri ve kayda deger konusmalar1 goz
Oniine alarak Ogrencilerin matematiksel
¢alismalarina odaklanir.

UTOP - Matematik ve Fen Bilimleri i¢in Uteach
Gozlem Protokolii (UTeach Observation Protocol
for Mathematics and Science;
https://www.thetrc.org/web/assets/files/evaluatio
n/UTOP_Manual.pdf )

UTOP, temel amaci matematik ve fen

bilimleri ~ derslerinin  genel  Kalitesini
degerlendirmektir. Temel odagi Bilim,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik

(STEM) egitimindeki zorluklar1 ele almak,
gelistirmek ve gelisimi takip etmektir.

RTOP Ogretim Reformlarinin Goézlem Protokolii
(The Reformed Teaching Observation Protocol;
Sawada, vd.,2002)

Arizona Collaborative for Excellence in the
Preparing of Teachers (ACEPT) i¢in veri

toplamak  iizere  gelistirilen = RTOP,
matematik ve fen oOgretimindeki reform
uygulamalarinin incelenmesine
odaklanmaktadir.

FfT - Danielson’nun Ogretim icin Cercevesi
(Framework for Teaching; Danielson, 2013 )

FfT, Ogrencilerin daha iyi Ogrenmesine
tesvik etmek i¢in Ogretmenlerin
sorumluluklarint ampirik ¢alismalar ve
teorik aragtirmalar 15181nda ortaya koyar ve
odagma Ogretmenlerin  meslegini icra
ederken neleri Dbilmesi ve yapmast
gerektigini tanimlamayi yerlestirir.

CLASS Smif Degerlendirme Puanlama Sistemi
(Classroom Assessment Scoring System; Pianta,
La Paro ve Hamre, 2008)

CLASS o&gretmen 0Ogrenci etkilesiminin
niteligine odaklanirken, 6grenci gelisimini
hem akademik hem de sosyal acgidan

inceler.

Tablo 1’de de goriildigii gibi tiim gergeveler genel olarak matematik Ggretiminin niteligini
6lemek i¢in kullanilabilmektedir. MQI, TRU ve IQA sadece matematik 6gretiminin niteligini tizerine
yapilandirilmis, UTOP ve RTOP matematik ve fen 6gretiminin niteligini 6l¢mek igin tasarlanmistir.
FfT ve CLASS ise herhangi bir disipline bagl kalmaksizin sinifta gergeklesen 6gretimin niteligini
O0lgmek i¢in kullanilabilmektedir.

3.2. Cercevelerin kullanilabilecegi kademeler

Bu baslik altinda matematik &gretimin niteligini 6lgen ¢ergevelerin  kullanilabilecegi

kademelerin hangileri olduguna yer verilecektir.

Tablo 2. Matematik Ogretimin Niteligini Olgen Cergevelerin Kullanilabilecegi Kademeler

Nitelige Iliskin Cerceveler (sinif gézlem araglari) Kullanilabildigi kademeler

MQI - Ogretimin Matematiksel Kalitesi (Mathematical Okul dncesinden 9. Simifa kadar
Quality Of Instruction; Heather Hill vd. 2008) olan kademelerde matematik
derslerinde

Okul oOncesinden 12. Sinifa
kadar olan kademelerde
matematik derslerinde

Okul

TRU - Giiglii Kavrama icin Ogretim Cercevesi (Teaching
for Robust Understanding; Schoenfeld, 2016)

IQA - Matematikte Ogretim Kalitesini Degerlendirme oncesinden 12. Simifa
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Rubrigi (Instructional Quality Assessment) in Mathematics;
Boston, 2012)

UTOP - Matematik ve Fen Bilimleri I¢in Uteach Gozlem
Protokolii (UTeach Observation Protocol for Mathematics
and Science; UTOP, 2022)

kadar olan kademelerde
matematik derslerinde
Okul oOncesinden 12. Sinifa

kadar olan kademelerde ve lisans
diizeyinde matematik ve fen

bilimleri derslerinde

Okul oOncesinden 12. Sinifa
kadar olan kademelerde ve lisans

RTOP Ogretim Reformlarmin Gézlem Protokolii (The
Reformed Teaching Observation Protocol; Sawada,

vd.,2002) diizeyinde matematik ve fen
bilimleri derslerinde

FfT - Danielson’nun Ogretim icin Cergevesi (Framework Okul &ncesinden 12. Smnifa

for Teaching; Danielson, 2013 ) kadar olan kademelerde

CLASS Sinif Degerlendirme Puanlama Sistemi (Classroom Okul o6ncesinden 12. Sinifa

Assessment Scoring System; Pianta, La Paro ve Hamre, Kkadar olan kademelerde

2008) 9-12 gibi  ist  siiflarda
kullanima uygun
standartlastirilmis gbzlem
Onlemleri  istisnai  dzellikler
tagimaktadir.

Tablo 2 incelendiginde MQI’in okul 6ncesinden 9. Sinifa kadar olan kademelerde matematik
derslerinde kullanilabildigi, diger tiim ¢ercevelerin okul oncesinden 12. Smifa kadar olan kademelerde
matematik 6gretiminin niteligini 6lgmek i¢in kullanilabilecegi goriilmektedir.

3.3. Cercevelerin Boyutlar: ve Alt Boyutlar:

Bulgularin bu kisminda matematik 6gretiminin niteligini 6lgen farkli ¢ergevelerin farklilasan ve
ortak olan boyut/alt boyutlarina ortaya konmaya calisilmistir. Ortak olan ve farklilagsan noktalar
boyutlara verilen adlara gore degil, her boyut ve alt boyuta dair agiklamalar goz 6niinde bulundurularak
tabloya eklenmistir. Bu baglamda varlig1 ya da yoklugu ifade edilen 6zellikler ¢ercevelerde bir boyutun
ismi olarak var olmasa da boyutun agiklamasinda var olan bir 6zellikle ise tabloda ortak nokta olarak
isaretlenmistir. Ornegin TRU bicimlendirici degerlendirmeyi bir ana boyut olarak kullanirken,
UTOP’ta “Ders Yapist” ana boyutunun altinda bir alt boyut olarak yerini almaktadir.

Tablo 3. Matematik Ogretimin Niteligini Olgen Cergevelerin Boyutlarinda Vurgulanan Bilesenler

Nk _ 2 |5 R R R
e | T | BT |°E® | & °% =g |a |&°
MQlI | | O O O
TRU O O
QA O O O O O
UTOP X O O O O
RTOP O O O O
FT O
CLASS O ] ]

. Cergevede ana boyut olarak degerlendirilen bilesenler
: Cergevede alt boyut olarak bahsedilen ya da bir ana boyutun agiklamasinda deginilen bilesenler
0 : Cergevenin ana ve alt boyutlarinda degerlendirmenin pargasi olmayan bilesenler
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Tablo 3 incelendiginde matematik dgretiminin niteligine etki ettigi diistiniilen, en sik vurgulanan
veya ayirt edici kabul edilen “icerik”, “Uygulamalarin/ Etkinliklerin Bilissel Talebi”, “Ogrenci
Fikirleri ile ¢aligma”, “Degerlendirme”, “Simif Ortamy/ Kiiltiiri”, “Mesleki Sorumluluk”, “Planlama”
ve “Duyussal Destek” bilesenler incelenmistir. Bazi bilesenlerin sadece bir ¢erceveye has oldugu bazi
bilesenlerinse tiim ¢ercevelerde niteligin dogal bir pargasi olarak yerini aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3 olusturulurken secilen bilesen isimleri ger¢evelerde ortak kullaniliyorsa oldugu gibi
alinmistir. Ancak vurgunun ayni ancak ismin farkli oldugu boyut veya bilesenlerde daha genel olan
ifade tercih edilmistir. Ornegin FfT ve UTOP’da boyut ismi olarak “Simif Ortami” ifadesi
kullanilmisken, CLASS’da “Simif Organizasyonu” RTOP’da ise “Siuf Kiiltiirii” ifadesi tercih
edilmistir. Bu baglamda daha sik ve genel oldugu diisiiniildiigii igin tabloya “Sinif Ortami1” seklinde
yansitilmistir. Diger basliklar i¢inde benzer bir siireg isletilmistir.

3.4. Cerceve Analizleri icin Egitimin Gereklilik Durumu

Bu baslik altinda matematik 6gretiminin niteligini Slgcen ¢erceveleri kullanmak isteyen
bireylerin analizleri yapabilmeleri i¢in belirli bir egitimden ge¢meleri gerekip gerekmedigine dair
bulgular sunulacaktir.

Tablo 4. Matematik Ogretimin Niteligini Olcen Cercevelerin Analizi i¢in egitim durumunun gerekliligi

Nitelige Iligkin Cerceveler Cerceveyi analiz etmek igin 0Ozel bir
(Smf gozlem araglari) cgitimin gerekliligi

MQI (MQI, t.y.) Analizler i¢in almak gereklidir. Cevrimigi
video tabanli 6gretim mevcuttur.
TRU (TRU, 2018) Cergeveyi kullanmak igin 6zel bir egitim

gerekmemekle birlikte cergeveye ulagmak
i¢in bagvuruda basvuru gerekiyor.

IQA (Boston, 2012) IQA’y1 kullanabilmek i¢in iki giinliik yiiz
yiize egitim almak gerekmektedir.
UTOP (UTOP, 2022) UTOP’1 kullanmak igin en az iki giin

online olmak {izere web tabanli bir
calistaya katilmak gerekmektedir.

RTOP (RTOP, 2007) RTOP u kullanmak i¢in yaklasik 1-2 giin
stren, en az iki puanlayicidan olusan
ekiplerden g¢evrimi¢i egitim alinmasi
gerekmektedir.

FfT (The Danielson Group,2022) Cevrimig¢i egitimi gereklidir.
CLASS (Taechstone, 2022) Cevrimigi egitimi gereklidir.

Tablo 4 incelendiginde goriilmektedir ki cogu ¢ergevenin analizi i¢in egitimler mevcut olup, bu
gercevelerin giivenilir sekilde analiz edilmesi i¢in bu egitimlerin tamamlanmasi gerekmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirma kapsaminda yapilan dokiiman incelemesi sonucunda incelenen tiim gergevelerin
matematik 6gretimin niteligini 6lgme iddias1 var olsa da temel ama¢ ve odaklari agisindan farkliliklar
gosterdikleri goriilmektedir. Calismada incelenen gergeveler mesleki gelisimi desteklemek, 6gretmen
yetistiren kurumlara yol gostermek, oOgretim uygulamalarmi degerlendirmek veya yapilan bir
mildahalenin etkililigini ortaya koymak i¢in kullanilabilmektedir. Bu kapsamda niteligi 6lgmek igin
kullanilan g¢ergevelerin ama¢ ve odaklar1 incelenerek elde edilen bulgular 1s18inda, matematigin
dogasina has 6geler titizlikle incelenecekse MQI, matematige 6zgii bir yapida 6gretimin gelistirilmesi
icin kaynaga ihtiya¢c varsa TRU, matematik 6gretiminin dogasi1 ve Ogrencilerin dgrenme firsatlari
iizerine yapilacak bir ¢calismada 6zellikle hem ders incelemesi hem de dgrencilerden elde edilen yazili
calismalar seti incelenmek isteniyor ve istatistiksel verilere ihtiyag varsa IQA’in daha uygun oldugu
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goriilmektedir. Yiriitiilecek arastirmanin bir reformu veya miidahalenin etkililigi iizerinde calisma
ihtiyact hasil olmussa bu amaca uygun perspektife sahip ¢ercevenin RTOP oldugu goriilmektedir.
Literatiir incelendiginde de reform odakli Ogretimin tasarlanmasi ve uygulanmasini destekleyen
calismalarda RTOP’m kullamldig: goriilmiistir (Orn: Cianciolo, vd, 2006; Lawson, vd, 2002).
UTOP’in amaci kapsaminda disiiniildiigiinde o6zellikle STEM gibi bir temaya sahip &gretim
uygulamalarinda ve bilhassa 6gretmen egitiminde ve mesleki gelisim ¢alismalarinda kullanilmasinin
uygun olabilecegi gorillmektedir. Bulgular1 géz oniine aldigimizda 6gretimin niteligini daha genel bir
perspektiften inceleyen gergevelerin FfT ve CLASS oldugu goriilmektedir. F{T ile 6gretmenlerin
mesleklerini icra ederken neleri bilmesi gerektigi genel bir perspektiften ortaya koyulurken, CLASS ile
Ogretmen-6grenci etkilesimine odaklanilarak hem akademik hem sosyal agidan bir bakis agis1 sunulur.
Bu kapsamda dgretimin niteligini 6lgmek icin gerceklestirilecek bir calismada calismanin odagi ve
amaci dikkate alinmalidir. Boston (2012) benzer bir noktay: isaret ederek, niteligi dlgmeye yonelik
yapilacak caligmalarda arastirmanin odagi, kapsami, dérneklemi ¢ergeve seg¢imi i¢in dnemli bir unsur
oldugunu belirtmistir.

Cercevelerin kullanildigr kademeler incelendiginde MQI’in okul 6ncesinde 9. Sinifa kadar
kademelerde kullanilabildigi, TRU, IQA ve FfT’nin ise okul oncesinden 12. smifa kadar
kullanilabildigi goriilmektedir. CLASS ‘inda 12. Sinifa kadar kullanilabilecegi ancak 9-12 siniflarinda
kullanima uygun diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu belirtilmektedir. RTOP ve UTOP’in bunlara ek
olarak lisans diizeyinde de nitelige dlgmeye izin verecek sekilde diizenlendigi goriilmektedir. Bu
kapsamda yiiriitillecek calismalarin hangi kademeleri kapsayacagina karar vermek niteligi ortaya
koymak i¢in secilecek gergeve iizerin de etkiye sahiptir

Matematik 6gretiminin niteliginin ortaya konmasi igin her bir c¢ergeve kendi amaci
dogrultusunda farkli bilesenlerden olusturulmustur. Tim gergeveler sunulan matematiksel igerigi
niteligin temel bir parcasi kabul etmistir. Ogretmenlerin icerik bilgisinin énemi iizerine yapilan
caligmalar diisiiniildiigiinde bu bulgu sasirtict degildir. Fernandez (2005), dgrencilerle faydali bir
Ogretim yliriitmek ve onlar1 zengin tartigmalar icine ¢ekebilmek igin Oncelikle dgretmenin igerik
hakkinda derin bilgiye sahip olmasi gerektigini belirtmektedir. Genel igerik bilgisine ek olarak MQI’mn
yaraticilart matematiksel igerigi sunarken ki zenginlige, titizlige, matematigin dogasina 0Ozgii
gostergelere ve 6grenci uygulamalarina derinlemesine odaklanmiglardir. Matematige 6zgii bir gergeve
olan TRU’nun ana boyutlarinda biligsel talebe ve bigimlendirici degerlendirmeye yer verilmis ayrica
ogrencilerin sosyal agidan kimliklerinin desteklendigi bir ortamin matematik 6gretiminin niteligine
etkisi bilesenler vasitast ile vurgulanmistir. UTOP ve RTOP matematik ve fen &gretimine 6zgii
cerceveler olarak rubriklerinde siif ortami, biligsel talep, 6grenci fikirleri ile dersi yapilandirma gibi
ortak noktalar bulunsa da UTOP da bu bilesenlerin analizinin daha detayli yapildig1 goriilmektedir. Bu
cergeveler arasinda “Mesleki Sorumluluk” ve “Planlama ve Hazirlik” boyutlarimi barindiran yegane
cerceve FfT’dir. Bu kapsamda FfT’nin &gretimin niteligi tizerine farkli bir bakis acist sundugunu
sOylemek ve gercevenin bilesenleri baglaminda gretmenin 6gretim tasarimlarinin, ailelerle iletisiminin
veya profesyonel olarak gelisme cabalarinin 6gretimin niteligi iizerine etkisinin olacagini sdylemek
mimkiindiir. CLASS’in  6gretmen-6grenci  etkilesimi  baglaminda olusturulmus boyut ve
bilesenlerinden en ayurt edici olaninin “Duyussal Destek” oldugu ve bu perspektiften simifta
olusturulacak olumlu ve olumsuz iklimin, 6grenciye karsi duyarliligin ve 6grenci fikirlerine sayginin
niteligi etkileme potansiyeline sahip oldugu séylenebilir.

Matematik 6gretiminin niteligini ortaya koyma potansiyeli olan bu gerceveler olduk¢a kapsamli
bir yapiya sahip olup analizleri yapmak i¢in bu gergevelerin isaret ettigi niianslara dikkat etmek
gerekmektedir. Bu kapsamda arastirmanin sonuglar1 gostermektedir ki matematik dgretiminin niteligini
olgen cergevelerin sinif gozlem araci olarak kullanildigi durumlarda analizin giivenilir ve gegerli
olabilmesi i¢in belirli bir egitimden gegmek gerekmektedir. TRU’nun analizleri igin belirtilmis bir 6zel
egitim bulunmamakta ancak ¢erceveye erisim i¢in ¢aligma sahibi ile iletisime ge¢mek gerekmektedir.
Ayrica diger ¢ercevelerden farkli olarak IQA egitimleri sadece yiiz yiize gerceklesmektedir. MQI,
RTOP, UTOP, FfT ve CLASS’1n analizleri i¢in ¢evrimigi online veya video tabanli egitimler almak
miimkiindiir. Bu kapsam 6gretimin niteligini belirlemek maksadi ile tasarlanacak bir ¢calismada amac,
kullanilacak kademeler ve ¢ergevenin boyutlar: ile birlikte analizler i¢in gerekli yetkinlige sahip olma
veya bu egitimlere ulagsma imkanlar1 da goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Bu caligmada amaci dogrultusunda matematik 6gretiminde niteligi 6lgen cergeveler arasindaki
benzer ve farkliliklar1 genel bir perspektiften sunulmustur. Bu g¢alisma kapsaminda yedi ¢ergeve
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incelenmistir. Bu ¢aligmanin kapsamina dahil edilmeyen cergevelerinde yer aldig1 daha genis kapsamli
caligmalar yapilabilir.
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Bilgi Islemsel Diisiinmenin Matematiksel Modelleme ile Iliskilendirilmesi

Associating Computational Thinking With Mathematical Modeling
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Ozet

Bilgiye ulagsmanm ¢ok hizli oldugu giiniimiizde, bu bilgileri isleyebilmeye yonelik fonksiyonlar
barmdiran Bilgi Islemsel Diisiinme (BID) becerisinin 21. YY bireylerinde bulunmasi oldukca énemlidir. Bununla
birlikte bireylerin gilinliik yasamda karsilagilan problemlere matematiksel bir bakis agisi ile ¢oziim iiretilebilmesi
de O6nem arz etmektedir. Bu ¢oziim siirecinde kullanilabilecek durumlardan biri de matematiksel modelleme
siirecidir. Aragtirmacilar tarafindan matematiksel diisiinme ile BID’in tek ortak noktasmin sadece problem ¢ozme
olmadigi, matematiksel modellemenin de bu iki diisiinme bigiminin kesisiminde bulundugunun ifade edildigi
goriilmektedir. Matematiksel modelleme siireci ¢ok yonlil bir siire¢ olmakla birlikte farkli perspektifler ile ele
alinmakta olup bu ¢alismada da Biligsel Modelleme Siireci perspektifi ve giinliik yasamda karsilan problemlere
matematiksel ¢oziimler ararken ortaya cikan bilissel ve iist biligsel siireglerin Bilgi Islemsel Diisiinme
bilesenleriyle iliskisi alan yazindaki ¢aligmalar dogrultusunda ortaya konulmasi ¢alisilmustir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, bilgi islemsel diistinme, biligsel modelleme.

Abstract

Today, when access to information is very fast, it is very important that 21st century individuals have the
Computational Thinking (CT) skill, which includes functions for processing this information. In addition, it is also
important to be able to produce solutions to the problems faced by individuals in daily life with a mathematical
perspective. One of the situations that can be used in this solution process is the mathematical modeling process. It
is seen by the researchers that the only common point of mathematical thinking and computational thinking is not
only problem solving, but also that mathematical modeling is at the intersection of these two ways of thinking.
Although the mathematical modeling process is a multi-faceted process, it is handled with different perspectives,
and in this study, it has been tried to reveal the Cognitive Modeling Process perspective and the relationship
between the cognitive processes that occur when searching for mathematical solutions to the problems encountered
in daily life and the CT components in line with the studies in the literature.

Keywords: Mathematical modeling, computational thinking, cognitive modeling

Giris

Matematiksel diigiinmenin tanimi veya temel bilesenleri hakkinda bir ortaklagsma yasanmamis
olsa da matematiksel diislinmeyi siire¢ becerileri perspektifinden ele alan arastirmacilar, problem
¢Ozmeyi matematiksel diisiinmenin temel bileseni olarak gérmektedir (Celik, 2016, syf 19). Problem
¢dzme becerisi, diisiinme ve &grenme becerileri gibi yetkinlikleri de barindirmasindan dolayi, ¢ok
boyutlu bir yaprya sahiptir (Kotluk & Kocakaya, 2015) ve 21 yiizyil becerilerinden bir olarak ele
alinmaktadir. Bilgi islemsel diisiinme (BID) ise problem ¢dzme siirecine ve iiretilen ¢dziimlerin
niteligini arttirmada kolaylastirict ve hizlandirict rol oynamaktadir (Yildiz, 2018). Aslinda bilgi
islemsel diisiinme de bir problem ¢dzme siirecidir (Kalelioglu, Giilbahar ve Kukul, 2016).
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1.1. Bilgi islemsel Diisiinme

Glinlimiiz bireylerinde bulunmasi gereken becerilerden olan bilgi islemsel diisiinme beceresinin
taniminda farkli bakis acilar1 bulunmakta olup en genel anlamda “bilgisayar biliminin kavramlarindan
yararlanarak problem ¢6zme, sistem tasarlama ve insan davraniglarini anlama” olarak tanimlanabilir
(Wing, 2011, syf.20). Bir tiir problem ¢6zme becerisi olarak gosterilen BID (Wing, 2006), son yillarin
ilgi uyandiran bir beceri alani olup kimi kurumlarca (CSTA ve ISTE, 2011) 6grencilerin basarisini
arttirmada, Ogrencileri kiiresel yariga hazirlamada ve okul hayatindaki basari ile ger¢ek hayattaki
basartyr harmanlamada 6nemli bir beceri oldugu vurgulanmaktadir. Bilgiye ulasmanin ¢ok hizli oldugu
gilinimiiz kosullarinda, bilgi yigim iginde gerekli olan bilgileri segebilme ve isleyebilmeye yonelik
fonksiyonlar1 barindiran BID (Giilbahar, 2017, syf 402) becerisinin 21. yy bireylerinde bulunmasi
olduk¢a 6nemlidir. BID ve matematik 6grenme 6zelinde incelendiginde ise matematik Ggrenimini
zenginlestirme icin BID kullanimi ve BID' i grenmek icin ise matematik baglamimi uygulama gibi cift
tarafli bir iliski bulundugu goriilmektedir (Weintrop ve digerleri, 2016). Tiim bu ifadelerden yola
cikarak BID becerisini sadece bilisim teknolojisi dersine indirgemeden genel olarak disiplinler arasi,
ozel olarak matematik egitimi baglaminda ele almak gelecegin bireylerinin yetistirilmesinde énemli bir
durum oldugu soylenebilir. Tam da bu noktada matematiksel diisinme ile BID arasinda ortak
noktalarin da oldugunu Sneider ve arkadaslari (2014) tarafindan belirtilmistir (Sekil 1).

MATEMATIKSEL DUSUNME BiLGi iSLEMSEL DUSUNME

Sekil 1. BID matematiksel diisiinme arasindaki benzerlikler ve farkliliklar

BiD’in matematik &gretiminde destekleyici roliiniin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, son yillarda
Bilgi islemsel diigiinmeyi matematik egitimine dahil etme gabalari artmistir (Barcelos, Mufioz-Soto,
Villarroel, Merino, & Silveira, 2018; Gadanidis, Cendros, Floyd, & Namukasa, 2017; Gleasman &
Kim, 2020; Kaup, 2022; Kilhamn, Brating, Helenius, Mason, 2022; Li, Schoenfeld, diSessa, Graesser,
Benson, English, & Duschl, 2020; Lockwood, DeJarnette, Asay, & Thomas, 2016; Urhan 2022; Salam,
2022; Sinclair & Patterson, 2018; Wu, 2022; Yel, 2021). Matematiksel problemlerin nasil
¢oziileceginin bilgi islemsel diiginme baglaminda ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir (Maharini, Kholid,
Pradana & Nusantara, 2019). Bilgi Islemsel Diisiinmenin sistematik bir problem ¢dzme siireci olmas1
sebebiyle problem ¢dzme siirecinde ortaya ¢ikan BID bilesenlerine yonelik Kalelioglu, Giilbahar ve
Kukul (2016) tarafindan yapilan ¢alisma da BiD ve problem ¢dzme siirecinin iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir (Sekil 2).
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PROBLEMI ANLAMA

SOYUTLAMA
AYRISTIRMA

DEGERLENDIRME VER| TOPLAMA

VERI ISLEME
ORONTO TAN®S

ALGORITMA
TASARIMI

TEST ETME
HATA AYIKLAMA
GENELLEME

cOzUMO
UYGULAMA
OTOMASYON
SIMOLASYON
MODELLEME

Sekil 2. BID ve problem ¢dzme iliskisi

Sekil 2°de BID bilesenlerini sirasiyla problem ¢dzme basamaklar ile iliskilendirmistir. BID
bileseninden soyutlamay: problemi anlama, veri isleme-6riintii tanimay1 veri toplama ile, algoritma
bilesenini ¢6ziimii planlama ve olusturma basamagi ile, otomasyon-Simiilasyon-modelleme bilesenini
¢Oziimii uygulama basamagi ile, test etme-hata ayiklama-genelleme bilesenlerini de problem ¢ézme
basamaklarindan degerlendirme ile mantiksal sorgulamanin ise her bir asama ile iliskilendirilmistir.
Ancak BID’in tanimi gibi gereklilik goriilen bilesenler konusunda da ortak bir fikir s6z konusu
degildir. Alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde bu duruma yonelik 6rnekler Tablo 1’de ifade

edilmistir.

Tablo 1. Bilgi Islemsel Diisiinme Bilesenleri

— 8 = g |8 5 2 =
R e = s S | T | E o = |l B S
s E8 |[ES|E£ 5|25 /E8 k8 |¢¢
T Zcels 8|55 s |29 |38k 2|8 E
TEETIZE |85z |25 g RBET s
$EE |8 |T L |2 |EE8|>epB g |62
Shu(tzeo\f;)ark. + + + n + +
Humphreys
+ + + + +
(2015)
ISTE (2016)
Computation | * + * * ¥
al Thinker
TheTECH + + + +
Maharani ve
ark. (2019) * ¥ ¥ ¥ *

Shute ve arkadaslar1 (2017) Matematik, Fen Bilimleri ve hatta dil derslerindeki gesitli K-12
konu alanlarinda bulunan problemleri sistematik bir yaklasimla ¢ézmeye odaklandigindan BiD’i 6 ana
bilesende incelemislerdir. Humphreys (2015) okullarda BT derslerinde BID 6gretimine iliskin ortak bir
anlayisin gelistirilmesine yardimci olmak amaciyla kavramsal bir gergeve sunma, BID &gretimi igin
pedagojik yaklagimlart tanimlama ve degerlendirme i¢in kilavuz sunma amaciyla 5 ana bilesende
siireci agiklamistir. ISTE (2016) okullarda BT derslerinde BID 6gretimine iliskin egitimciler igin
hedeflemeleri gereken egitimsel kazanim ve bu kazanimlarin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi igin
yontemlerin ana hatlarin1 ¢izen bir ¢ergeve saglamayi amagladigindan 5 ana bilesende siirecCi
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aciklamigtir. Maharani ve ark. (2019) gore matematiksel bir problemi ¢dzme siirecini irdelemis ve bu
stirecte gerekli goriilen 5 bilesen ile siireci agiklamistir. Verilen tanimlardan da goriilebilecegi gibi bilgi
islemsel diisiinmenin bilesenlerine alan yazininda bir ortaklagma heniiz olusmamistir (Kalelioglu,
Giilbahar ve Kukul, 2016; Saritepeci ve Durak, 2017). Hangi ¢ergeveden bakilirsa bakilsin 6ziinde
bilginin toplanmasi, simiflandirilmasi, depolanmasi, islenmesi, iletilmesi ve sunumu gibi bilginin
islenmesine yonelik fonksiyonlar igeren bilgi islemsel diisinme becerisinin kazandirilmasi gerekir
(Giilbahar, 2017, syf 402). Bdylelikle giiniimiiz problemlerine ¢dziim gelistirecek yetistirilmesi
hedeflenmektedir. Tam bu noktada giinliik hayatta karsilagilan problemlere matematiksel bir bakis
acistyla ¢oziim iiretilmesinde 6nemli bir role sahiptir (Aydin-Gii¢ ve Baki, 2016).

1.2. Matematiksel Modelleme

Matematiksel modelleme siirecinde gercek yasamdan bir probleme matematiksel olarak ifade
gelistirilerek matematiksel ¢oziimler ile konu ¢oziime ulastirilmaya calisilir (Doruk ve Umay, 2011).
Bu agidan modelleme, ¢ok yonlii bir problem ¢dzme siirecidir (Blum ve Niss, 1989). Matematiksel
modelleme siireci, biligsel ve iist biligsel becerilerin olusmasi veya gelistirilmesini saglayacak zihinsel
modellemeyi ve agiklamasimi gerektiren bir siirectir (Hidiroglu ve Bukova-Giizel, 2013). Biligsel
modelleme perspektifinde Borromeo-Ferri'nin (2007), bilissel modelleme dongiisiiniin yaygin olarak
kullanildig: bilinmektedir (Borromeo-Ferri, 2018, s. 18; Bukova-Giizel vd., 2016, s. 12-16).

1-Problemi Anlama

2-Problemi Basitlestirme ve
Yapilandirma (Problem i¢in gerekli
ekstra matematiksel bilgileri kullanma)
3- Matematiksellestirme (Ekstra
matematiksel bilgiye giiclii bir sekilde
ihtiya¢ duyulur.)

4-Matematiksel Calisma, (Bireysel

Matemanksel Model

a /- matematiksel becerileri kullanma)
~—__ 5 Matematilsel & iy
— Somutar 5- Yorumlama
_— ) 6- Dogrulama
GERCEKLIK MATEMATIK

Sekil 3. Modelleme Doéngiisti (Borromeo-Ferri, 2006).

Sekil 3’teki dongiiniin ilerlemesi, dongiiniin tamamlanip tamamlanamamast gibi siireglerin
bireyin ve 6gretmenin diigiinme stillerinden etkilendigi goriilmistiir (Borromeo-Ferri, 2007).

Wiedemann ve arkadaglari (2020) yaptiklari calismada lise Ogrencilerinin bilgi islemsel
diisinmelerinin Borromeo Ferri’nin matematiksel modelleme dongiilerindeki iligkisini ortaya
koymuslardir. Benzer sekilde Aktas (2022) de ¢aligmasinda matematiksel modelleme siirecinde bilgi
islemsel diisiinme becerilerinin ortaya ¢iktigini ifade etmistir.

Sonuc¢

Sonug¢ olarak gerek matematiksel modelleme siireci gerekse de bilgi islemsel diisiinme alan
yazininda da gorildigii iizere birbirini destekler ve gelistirir bir durumdadir. Bu noktada ilgili
calismalar baglaminda BID bilesenlerinin matematiksel modelleme siirecinde ortaya cikabilecegi
durumlari su sekilde ifade edilebilir;

e BID bilesenlerinden veri isleme; veri toplama, veri gosterimi, veri analizi gibi veri
diizenleme siireglerini icermektedir. Modelleme de ise verilen etkinlik/ problemin tiiriine
goére problemi anlama, sadelestirme, matematiklestirme, matematiksel ¢alisma, yorumlama
ve dogrulama siireglerinde kullanilabilir.

e BID soyutlama bileseni ise problemleri veya sistemleri diisiinmeyi kolaylastirir. Soyutlama,
gereksiz ayrintiyr ve degisken sayisini azaltarak bir eseri daha anlagilir hale getirme
stirecidir; bu nedenle daha basit ¢dziimlere yol agar (Humphreys, 2015). Bahsedilen
Piaget’in soyutlama teorisinde deneysel soyutlama denk gelmekte iken matematiksel
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modelleme siireci derin soyutlamay1 da gerektirir. Ayrica modelleme siirecinde ortaya ¢ikan
bilissel stireclerin tamaminda goriilebilir.

e BID bilesenlerinden ayristirma; problemleri pargalara ayirma ve onlar1 daha kiiciik ve daha
anlagilir bilesenlere ayirma yontemidir. Modelleme siirecinde ortaya ¢ikan biligsel siireglerde
ozellikle sadelestirme, matematiklestirme, matematiksel ¢aligma agsamalarinda goriilebilir.

e BID algoritma bileseni: orijinal bir problemi ¢ézmek igin gerekli tiim kurucu sorunlara
¢oziimler saglamak icin izlenebilecek sirali adimlardan olusan bir sema olusturma siirecidir.
Algoritma bileseni yogun olarak matematiksellestirme ve matematiksel ¢aligma siirecinde
goriilebilir.

e BID bilesenlerinden ériintii tanima; belirli bir veride benzerlikleri, farkliliklari veya kurali
tanimlama olarak ifade edilebilir. Matematiklestirme siirecinin 6gelerinden olabilir.

e BID genelleme bileseni; 6nceki problemlerin ¢ziimlerine dayanarak yeni bir problemin hizli
bir sekilde ¢6ziimiine yardimci olacak bilgilerin kullanilmasini da icermektedir. Genelleme
bileseninin matematiklestirme, matematiksel ¢alisma, yorumlama ve dogrulama siirecinde
gortlebilir.

e BID bilesenlerinden hata ayiklama; algoritmadaki veya program kodundaki hatalar1 bulma
ve bunlar diizeltme islemidir. Bunun yani sira hata olmasa da saglama yapma siirecini
iginde bulundurur. Hata Ayiklama matematiklestirme, matematiksel ¢aligma, yorumlama ve
dogrulama siirecinde bulunabilir.

Matematiksel modelleme siirecinde ortaya ¢ikan zihinsel eylemler; etkinlik/problemin tiirii,
modelleme siirecinde bulunan kisinin deneyimi, siireci yonlendiren kisinin tutumu gibi etkilerden
etkilenebilir. Bu nedenle de her modelleme etkinliginde tiim bilesenlerin ise kosulmasi beklenemez
ancak biligsel becerilerin {ist diizeye c¢iktig1 bir siiregte belirlenen ¢ergevedeki bilesenlerin ortaya
¢ikacagi diistiniilmektedir.
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Ozet

Acik uglu sorular, birden fazla ¢éziim yontemi barindirmast ve her 6grencinin kendine 6zgii ¢oziim
iiretmesine imkan vermesi yoniiyle 6lgme degerlendirme siireclerinde bagvurulan problem tiirlerindendir. Ancak
bu tiir sorularin g¢oktan secmeli veya kisa cevapli testler gibi kolaylikla degerlendirilemeyecegi agiktir.
Ogretmenlerin bu sorular nasil degerlendirdikleri ve hangi boyutlar1 degerlendirme kriteri olarak kullandiklari bu
kapsamda 6n plana ¢ikmaktadir. Bu calismanimn amaci ortaokul matematik 6gretmenlerinin, yazili sinavlarda
ogrencilerin agik uclu alan sorularma verdikleri cevaplart degerlendirme yaklasimlarini incelemektir. Yazili
smavlarin secilmesinde iki amag¢ glidiilmiistiir. Birincisi otantik ortamdan toplanmig veriler sunmasi, ikincisi ise en
yaygin bagvurulan bi¢imlendirici degerlendirme tiirleri arasinda olmasidir. Caligma kapsaminda dort farkli
ogrencinin verdigi sekiz cevap Ogretmenlere inceletilerek 10 tam puan {izerinden puanlamalari istenmistir.
Ardindan 6gretmenlere neden bu puani verdikleri sorulmustur. Bu sekilde toplanan veriler, icerik analizine tabii
tutulmustur. Veri analizlerinden elde edilen bulgular, dgretmenlerin 6grenci cevaplarinda ayni seyleri fark
etmelerine ragmen farkli puanlar verdiklerini gostermistir. Katilimeilarin temel olarak cevabin dogruluguna ve
¢Ozlim stratejisinin uygunluguna odaklanmislardir. Ancak, katilimcilardan bazilarinin puan ekleme igin gerekge
olarak sundugu Ogrenci aciklamalarini, bazi katilimcilarin puan kirmalarmna gerekge olarak gosterdikleri
goriilmiistiir. Ayrica bazi katilimeilarin dgrencileri mutlu etme, gabasini takdir etme gibi matematiksel olmayan
gerekgelerle ¢oziimlere hak ettiginden daha yiiksek puanlar verdikleri goriilmistiir. Calismada puanlardaki bu
farklilagmalarin nedenleri ve isaret ettigi sonuglar iizerinde durulacaktir.

Anahtar Kelimeler: Alan 6lgme problemleri, agik uglu problemler, degerlendirme..

Abstract

Open-ended questions are one of the types of problems used in assessment and evaluation processes, as
they contain more than one solution method and allow each student to produce unique solutions. However, it is
obvious that such questions cannot be evaluated as quickly as multiple-choice or short-answer tests. In this
context, what dimensions teachers use as evaluation criteria and how teachers think about these questions come
into play. The aim of this study is to examine secondary school mathematics teachers' approaches to evaluating
students' answers to open-ended area measurement questions in written exams. The selection of the written tests
was based on two criteria. The first is that it presents data collected from an authentic environment, and the second
is that it is among the most common formative assessment types. Within the scope of the study, eight answers
given by four different students were examined by the teachers and they were asked to score over 10 full points.
Then the teachers were inquired as to why they gave this score. Content analysis was performed on the collected
data. Findings from the data analysis showed that the teachers gave different scores in the students' answers
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despite noticing the same things. Participants mainly focused on the correctness of the answer and the
appropriateness of the solution strategy. However, it was seen that some of the participants gave the explanations
of the students as reasons for adding points reasons for deducting points from some participants. In addition, it was
observed that some participants gave higher scores to the solutions than they deserved for non-mathematical
reasons such as making students happy and appreciating their efforts. The study will emphasise the reasons for
these differences in scores and the results they point to

Key Words: Area measurement problems, open-ended problems, evaluation.

Giris

Yazili smavlar Ogretmenlerin 6grenci basarilarini 6lgmede ve oOgrencilerin gelisimlerini
degerlendirmede en sik bagvurdugu olgme bigimleridir (Bektas ve Kudubes, 2014; Cetin, 2019).
Ogrencilerin dzellikle bigimlendirici degerlendirme baglaminda eksiklerinin goriilmesi, gelisimlerinin
incelenmesi ve saglikli doniitlerin verilmesi agisindan agik uglu sorular 6nemli bir yer teskil etmektedir
(Giiler, 2019). Ozellikle iist diizey bilissel becerilerin gelistirilmesinde (6rnegin: iliskileri analiz etme
varsayimlari ifade etme gibi; Kubiszyn ve Borig, 2013) ve dl¢iilmesinde acik u¢lu problemler 6zgiin bir
yere sahiptir (Cetin, 2019). Emilya vd. (2010) ag¢ik uglu sorularin dgrencilere bir problemin standart
¢Oziimlerinin Stesinde yaratict diistinme ve farkli ¢oziimler iiretmeyi gerektirdigini ifade etmektedir.
Dolayistyla agik uglu sorular matematik dgretiminde 6nemli avantajlar sunma potansiyeline sahiptir.
Ancak bu avantajlarinin yaninda acik uglu sorularin degerlendirilmesi ¢coktan se¢meli veya kisa cevapli
sorular gibi kapali uglu soru tiplerinin degerlendirilmesine gore cesitli giicliikler icermektedir. Bu
giicliiklerin en Onemlileri a¢ik uglu sorulari degerlendirmede puanlamalarinin zor ve zaman alici
olmasidir (Cetin, 2019). Coktan segmeli testlerde 6gretmenler verilen cevabi basitge dogru-yanlis diye
kodlarken agik ug¢lu sorularda ¢oziimiin her asamasinin degerlendirilmesi, kismen dogru cevaplarin
puanlanmasi gibi asamalar degerlendirmenin daha zaman alict bir siire¢ haline gelmesine neden
olmaktadir. Ayrica agik uclu sorularda cevabin dogrulugu ile beraber ¢oziimiin de degerlendirilmesi,
¢Oziim asamalarindan her birine puan (deger) atfetmeyi gerektirmektedir. Dolayisiyla ¢oziimiin farkli
asamalarin1 degerlendirmek, bir karar verme siirecidir ve dgretmenin pedagojisi ile beraber, inaniglari,
degerleri ve felsefesi ile de iliskilidir (McMillan, 2003). Ogretmenin degerleri, inanislari, felsefesi ise
Ogretmen kimligi ve ajandasini da igine alan kompleks bir siirece isaret etmektedir (Haddar ve Benish-
Weissman, 2019; Graham ve Phelps, 2009).

Acik uclu sorulart degerlendirmenin kompleks yapisi ve degerlendirmeyi yapanin 6znel
kosullarindan etkilenmesi yapilan degerlendirmelerin birbirinden farklilagsmasina da neden olmaktadir.
Ortaokul matematik dgretmenlerinin agik uglu problemleri degerlendirirken birbirleri ile uyusmayan
degerlendirmelerde bulunduklari; kimilerinin ‘comert’ davranirken kimilerinin daha ‘kati’ bir tutum
sergiledikleri ifade edilmektedir (Cetin ve Ilhan, 2017). Bu baglamda 6gretmenlerin
degerlendirmelerde hangi faktorleri géz oniine aldiklari, verdikleri puanlara hangi gerekgeler ile karar
verdikleri ve bu gerekgelerin matematiksel veya pedagojik bir temele dayanip dayanmadiginin
incelenmesi 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismanin amact ortaokul matematik
ogretmenlerinin, Ogrencilerin agik ug¢lu alan sorularina verdikleri cevaplart degerlendirme
yaklagimlarinin incelenmesidir.

Alan d6lgme hem giinliik hayatta hem matematik tarihi agisindan hem de matematik egitimi
baglaminda énemli bir yer teskil etmektedir. Ornegin Pisagor dahil antik yunan matematikgileri igin
temel 6lgme birimi uzunluk degil alandir (Stillwell, 2010). Ote yandan matematik egitiminde alan
6l¢me; kendisinden 6nce (uzunluk 6lgme gibi) ve sonra (6rnegin hacim 6lgme) gelen dlgme alanlari ile
olan iligkisi ve c¢arpma islemi ile olan epistemolojik baglari alan 6lgmeyi 6nemli bir yerde
konumlandirmaktadir. Bu 6zelliklerinden dolay1 ¢aligmada ag¢ik uglu alan problemleri kullanilmgtir.
Sonug olarak bu aragtirmanin 6gretmenlerin alan 6lgme problemlerini 6gretmenlerin degerlendirme
yaklagimlar1 ve puan verme gerekgeleri ile ilgili 6nemli fikirler verme potansiyeli oldugu sdylenebilir.

Yontem

Bu aragtirma, dogasi geregi nitel bir ¢caligmadir. Nitel arastirmalarda incelenen olay ve olgu
hakkinda derin bir algiya ulasma ¢abasi s6z konusudur (Patton, 2014). Arastirmada ortaokul matematik
ogretmenlerinin agik uglu alan problemlerine dair sunulan 6rnek 6grenci cevaplarina dair verdikleri
puanlar ve bu puanlarin gerekgelerinin incelenmesi amaglanmistir.
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2.1. Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilari, Tiirkiye nin giineydogusundaki bir biiyiiksehir merkezinde calisan
altt ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimcilar, arastirmacilarin gorev yaptigi
ortaokulda goérev yapmakta olan 19 ortaokul matematik 6gretmeni arasindan secilmistir. Katilimci
sayisi ile ilgili aragtirmanin baginda bir sinir konmamakla beraber, veri doyumuna ulagildigina kanaat
getirilinceye kadar yeni katilimcilarla goriisiilmiistiir. Bu sartlar altinda aragtirmanin katilimeist olmaya
g0niillii olan ve goriisme yapilan alt1 6gretmenlerle ilgili bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Katilimcilar

Katilimel Cinsiyet Mesleki deneyim (yil)  Calistigi okul ~ Akademik kariyer

Begiim Kadin 3 Ortaokul Lisans
Ismet Erkek 23 Ortaokul Lisans
Mahmut Erkek 7 Ortaokul Lisans
Nuri Erkek 16 Ortaokul Yiiksek Lisans
Tiirkan Kadin 3 Ortaokul Lisans
Rana Kadin 3 Ortaokul Lisans

2.2. Veri Kaynaklar ve Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin verileri yiiz yiize goériigmeler ile toplanmigtir. Bu goriismelerin yapilmasi igin
oncelikle 6grenci cevaplart secilmistir. Bu cevaplar 680 ortaokul 6grencisine uygulanan bir yazili
yoklama sinavinda ogrencilerin verdikleri yanitlardan segilmistir. Yazili sinavlarin se¢ilmesinde iki
ama¢ gilidiilmistiir. Birincisi otantik ortamdan toplanmig veriler sunmasi, ikincisi ise en yaygin
basvurulan bigimlendirici degerlendirme tiirleri arasinda olmasidir. Stiirmer ve Seidel (2017), se¢ilecek
Ogrenci cevaplarinin otantik ortamlardan toplanmis, Ogretmen bilgilerini harekete gegirme
potansiyelleri olan ve ayirt edici nitelikte olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu kriterlere gore
aragtirmacilar tarafindan segilen dort farkli 6grencinin verdigi sekiz cevap Ogretmenlere inceletilerek
10 tam puan iizerinden puanlamalari istenmigstir. Arastirma kapsaminda segilen 6grenci cevaplari
uygulanan sinavin sekiz ve dokuzuncu sorularidir (Sekil 1).

8.Asagida birim kareli diizlemde verilen seklin 9.Asagida verilen birim kareli diizlemde her birinin alani 8
alanin1 hesaplayimniz. birim kare olan bir yamuk, bir paralelkenar ve bir dikdortgen
giziniz. _

Sekil 1. Katilimcilarin Coziimlerini inceledigi Sorular

Bu sorularin se¢iminde agik uglu sorular olmalari, birden fazla ¢éziim stratejisine imkan
tanimalar1 ve farkli seviyede ¢0ziim yapilabilme potansiyelleri barindirmalaridir. Bu sorulara verilen
Ogrenci cevaplari iki aragtirmaci tarafindan incelenmis daha sonra yirmi farkli 6grenci cevabi segilerek
diger arastirmacilarla paylasilmistir. Daha sonra dort aragtirmact bu yirmi cevabi inceleyerek her bir
soru icin katilime1 dgretmenlere sunulmak iizere dort farkli 6grenci cevabr segmislerdir. Ogrencilerin
cevaplar1 O1, 02,03 ve 04 olarak kodlanmis ve égretmenlere sunulmustur (Tablo 2).
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Tablo 2. Katilimcilara Sunulan Ogrenci Cevaplari

9. soru
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Ogrenci cevaplarmin seciminde miimkiin oldugu kadar ¢dziim icin basvurulan stratejilerde
cesitlilik gozetilmistir. Ogretmenlere bu cevaplar1 1 ila 10 puan arasinda puanlamalari, ardindan
verdikleri puanin gerekgeleri sorulmustur. Yapilan goriismelerin ses ve goriintii kayitlar: alinmstir.

2.3. Veri Analizi

Calismada veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Esas amaci, toplanan verileri
aciklayabilecek iligki ve kavramlara ulagsmak olan igerik analizinde temelde yapilan iglem, benzerlige
sahip olan verileri belirli kavram ve temalar etrafinda bir araya toplamak ve okuyucular i¢in anlamli
olacak sekilde diizenleyerek yorumlamaktir (Sozbilir, 2009). Bu kapsamda yapilan analizlerde ortaya
¢ikan kodlar ve kategoriler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Katilimeilarin Puanlarinin Gerekgelerine Dair Kod Tanim Tablosu

Kategori Kod Aciklama Ornek
Cozliim Verdigi puanin gerekgesini  Dogru cevap ama birim
odakli O0grencinin ¢Oziim stratejisi ile  kareleri saymis, alanin ne
gerekce aciklayan katilimc1 cevaplart  demek oldugunu bilmis,
bu kod alinda her vyeri 0,5 olarak
degerlendirilmistir. hesaplamis. O yanhs, her
yarumi oyle
Matematiksel hesaplayamayiz  buradan
gerekce puan kirardim (Rana)
Sonug Verdigi puanin gerekgesini  Zaten cevabi dogru
odakli Ogrencinin buldugu sonucun bulmus ben tam puan
gerekce dogrulugu veya yanlishgr ile verirdim (Begiim).
aciklayan katilimcr cevaplari
bu kod altinda
degerlendirilmistir.
Matematiksel Ogrenciyi Ogrenciyi calismaya, 6 puam vermemin sebebi

olmayan
gerekee

tesvik etmek

ugrasmaya tesvik etmek veya
¢abasim takdir etmek igin
fazla puan verdigini ifade

sonugta oOgrenci burada
bir diisiinme gayreti icinde
bir emek var (Mahmut).
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eden katilimci cevaplar:i bu

kod altinda

degerlendirilmistir.
Ogrenciyi Ogrenciyi mutlu etmek icin Soru dogru degil sadece
mutlu etmek  hak ettigi puandan daha fazla yamugun alanmn

puan verecegini ifade eden belirtmisi ama  dogru

katilimct cevaplart bu kod yapmadigt  igcin  puan

altinda toplanmustir. vermem. Ama JOgrencinin
gonliinii hos etmek igin
buraya da bir seyler
yazdigt i¢in yamugun alan
bagintisint da bildigi icin
2 puan verilir (Ismet).

2.4. Gegerlik ve Giivenirlik

Katilimcilarla yapilan gorismeler fiziki uygun bir ortamda (sessiz, serin ve rahat)
gergeklestirilmigtir.  Arastirmacilarla  kisisel olarak tanisan katilimcilara, verilerin kimse ile
paylasilmayacagi, arastirmanin amacinin dgretmenlerin bilgilerini 6lgmek olmadigi, bu bakimdan
samimiyetle cevap verebilecekleri deklere edilmistir. Veri kaybin1 6nlemek ve sonraki siireglerde tekrar
inceleyebilmek i¢in goriigmeler esnasinda ses ve goriintii kayd: alinmigtir. Veri analizinde ise iki
aragtirmact iki Ogretmenin verdigi cevaplar1 beraber analiz ederek ortaya ¢ikan kodlari
isimlendirmislerdir. Daha sonra iki arastirmaci bagimsiz olarak tiim cevaplari analiz ederek analizleri
karsilagtirmiglardir. Karsilastirmada analizlerin uyum yiizdesi (Miles ve Huberman, 1994) yaklagik
deger olarak %86 hesaplanmistir. Bu oran yeterli kabul edilmekle beraber uyum olmayan kodlamalar
iizerinde mutabakat saglanincaya kadar gerekli tartismalar yapilmistir. Uzerinde uzlasilan analizler
bulgular kisminda sunulmustur.

Bulgular

Bu boliimde ilk olarak katilimcilarin, segilen 6grenci cevaplarina verdikleri puanlara dair
bulgular sunulacaktir. Daha sonra bu puanlara dair gerekgelerine dair bulgular sunulacaktir.

Katilimeilardan oOncelikle her bir 6grenci cevabini 1 ile 10 puan arasinda puanlamalari
istenmistir. Katilimeilarin 6grenci cevaplarina verdikleri puanlar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Ogrenci Cevaplaria Verdikleri Puanlar

Katilimet - - 8 soru" - - = o Soru.. =
o1 02 03 04 o1 02 03 04
Beglim 2-3 10 3 10 3 3 10 10
Mahmut 6 7 7-8 10 4 4-5 10 10
Ismet 0-2 5 10 4 4 10 10
Nuri 5 10 8 10 5 3 10 10
Tiirkan 0 10 8 10 3 3 10 10
Riimeysa 0 8 6 10 4 4 10 10

Tablo 4 incelendiginde katilimc1 dgretmenlerin O3’{in 9. soru igin yaptigi ¢dziime ve O4’iin 8
ve 9. sorulara iligkin yaptigi ¢ozlimlere tam puan verdikleri goriilmektedir. Dolayisiyla dogru
cevaplarda dgretmenlerin verdikleri puanlarin ayni oldugu goriilmektedir. Ancak diger cevaplarda
katilimcilarin verdikleri puanlarin birbirlerinden farklilastiklar1 goriilmektedir. Bu farklilagsmalarda
ozellikle O2’nin 8. soruya dair yaptig1 ¢dziime verilen puanlar dikkat cekicidir. Oyle ki ayni cevabi
Begiim, Nuri ve Tiirkan 10 puan ile degerlendirirken, Ismet 0 puan ile degerlendirmistir. Genel olarak
6 dgretmenden 8. Soru icin O1’in cevabina bes, O2’nin cevabr igin dort, O3’iin cevabi igin bes farkli
puan ortaya ¢ikmustir. 9. Soru icin ise O1’in cevabi i¢in ii¢, O2’nin cevabi igin ise {i¢ farkli puan ortaya
¢cikmustir.

Katilimeilarin verdikleri puanlarda 6ne siirdiikleri gerekgeler Tablo 5°te verilmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Puanlarinin Gerekgelerinin Dagilimi

Matematiksel olmayan

Soru Ogrenci Matematiksel gerekce gerckee

Co6ziim odakl Sonug odakli Ogrencileri ~ Ogrencileri

erekce erckce tesvik mutlu
g ¢ gerexe etmek etmek
01 4 3 1 1
8 02 4 4 - -
03 6 - - -
04 6 5 1 -
01 2 5 - -
02 - 6 1 -
9 ~
03 - 6 - -
04 - 6 - -
Toplam 22 35 3 1

Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin puanlarina dair gerekgelerinin biiyiik bir kisminin (35/61)
sonu¢ odakli oldugu goriilmektedir. Coziim odakli gerekcelendirmelerin sayist 22 iken az sayida da
olsa Ogrencileri mutlu etme veya tesvik etme temelinde matematiksel bir gerekgesi olmayan
sebeplerden 6tiirii de puanlarin verildigi goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenlerin ayrica puanlama yaparken oncelikle 6grencinin ne yaptigini tarif
ettikleri gériilmiistiir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6nce ¢6ziimii anlamaya galistiklart ve 6grencinin nasil
diisiindiigiinii tahmin ettikleri daha sonra bu tahminlerini puanlamada gerekce olarak kullandiklar
goriilmiistiir. Ornegin Tiirkan, O2’nin 8. Soruya verdigi cevabi puanlarken su ifadeleri kullanmistir.
Birim kare saymus,(acikliyor). Neleri ¢ikarmis o zaman. Uggenleri aywrmis, kare yapmasimin bir
anlami yok aslinda biitiin kareleri sayip sunlart mi ¢ikarmig? Goruldigii gibi Tirkan, 6grencinin
stratejisini anlama gabasi ile yaptiklarini tasvir etmekte ve agiklamaktadir.

Katilimeilarin puanlama gerekgelerinde matematiksel olmayan gerekgelerinin, 6grencileri mutlu
etmek, Ogrencilerin ¢abalarimi ddiillendirmek gibi nedenlerin de yer aldigi oldugu goriilmiistiir.
Matematiksel gerekgeler ise tabloda goriildiigii gibi ¢6ziime ve sonuca odaklanan cevaplar olmak iizere
iki kod altinda toplanmaktadir. Sonuca odakli cevaplarin genellikle “dogru ise tam puan” veya
matematiksel olmayan gerekgelerle birlikte “yanlis ise sifir puan ancak dgrenciyi mutlu etmek igin 4
puan” olacak sekilde ortaya ciktigi goriilmiistiir. Coziime odaklanan gerekgelerin ise daha ¢ok
gesitlendigi ve stratejinin dogrulugunu, problemin zorluk diizeyini, ¢6zlimii, problemin amaci ile
iliskisini kapsadig1 goriilmiistiir. Ornegin Begiim, O1’in 9. Soruya verdigi cevabi puanlarken su
ifadeleri kullandig1 goriilmiistiir.

Dikdortgeni olusturmalar: bir tik daha kolay birim kareleri saydiklar: icin...Bana kalsa
dikdortgeni ¢izmek daha kolay oldugu i¢in puan paylasumini nasil yapardim w yamuk ve paralelkenari
daha fazla puan vererek yapardim muhtemelen 4+4+2 veya 3 verirdim muhtemelen. 7 puani diger iki
sekle paylagtirirdim.

Soruda ii¢ sekil ¢izmeleri beklenirken Begiim’iin bu sekillere dair puanlar esit dagitmadigi,
zorluk diizeyine gore puan dagilimi yaptigi gériilmektedir. Ote yandan Nuri O1’in 8. soruya verdigi
cevabr puanlama gerekgesini anlatirken su ifadeleri kullanmistir. Ben bu soruyu sorarken eger
yamugun alamini kullandirmayr ogretmeye ¢alisiyorsam eger ¢ocuk alt tabanmi kullanmus iist tabani
kullanmig bolii ikiyi kullanmis sadece sekilde islemsel anlamda bir sikinti var onu ¢ok fazla onemli
gormiiyorum. Ben buna 5 puan verirdim. Nuri’nin burada problemi sorma amacina gore puanlama
yaptig1 goriilmektedir.

Katilime1 6gretmenlerin bazi durumlarda tamamen ayni gerekgelerle farkli puanlar verdikleri
goriilmektedir. Ornegin O2’nin 9. soruya verdigi cevapta tiim katilimcilarin sonug odakli gerekgce ile
puan verdikleri goriilmektedir. Ornegin Tiirkan, “Sadece dikdértgeni dogru ¢izmis buna 3 puan
veririm.” Seklinde bir gerek¢e sunmustur. Benzer sekilde Nuri ve Begliim de sadece dikdortgen
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cizebildigi icin iic puan vereceklerini ifade ederken, Ismet “Sadece burada bulmus oldugu bir
dikdortgenin alant var, diger ikisi de yanls, yine dedigim gibi burada 10 u iice boler puani 4
yaparum.” diyerek dort puan verecegini sOylemistir. Riimeysa da ayni gerekge ve puani uygun
goriirken Mahmut’un ayn1 gerekge ile dort veya bes puan verecegini soyledigi goriilmektedir.

Son olarak katilimcilarin tamaminin eger sonu¢ dogru ise ¢oziim adimlara ve siiregten
bagimsiz olarak tam puan verdikleri goriilmistiir. Stratejideki eksiklikleri fark ettikleri halde bu
durumlarda puanda bir degisiklige gitmedikleri goze carpmustir. Ornegin Tiirkan O2’nin 8. sorusunu
puanlarken su ifadeleri kullanmistir. Birim kare saymus, (acikliyor). Neleri ¢ikarmis o zaman. Uggenleri
aywrmis, kare yapmasimn bir anlami yok aslinda biitiin kareleri sayp sunlart mi ¢ikarmis? 10 veririm,
Ama hig islem yok iizerinde demek ki boyali bolgeleri ¢ikarmis, anlamsiz bir hareket ama yine de 10
verirdim yani. Tiirkan’in 6grencinin yaptig1 islemi anlamsiz olarak nitelendirmesine ragmen sonug
dogru oldugundan tam puan verdigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin acik uglu alan problemlerini degerlendirme yaklagimlariin
incelendigi bu calismada ogretmenlerin aymi cevaplara farklt puanlar verdikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerin puanlama gerekcelerindeki cesitlilik dikkat ¢ekicidir. Gerekgeler arasinda pedagojik
(6grenciyi giidiileme), matematiksel (¢6ziim adimlarini degerlendirme) ve hatta etik (6rnegin, Mahmut
“Oncelikle hakkaniyetli olmak lazim bu sorunun cevabi 32 degil” seklinde ifade etmistir) nedenler
ifade edilmistir. Coskun (2020), 6gretmenlerin Ogretime yonelik karar alirken etik gerginlikler
yasadigini; yasanan etik gerginliklerin karar alma siireglerini etkiledigini ifade etmektedir. Dolayisi ile
literatiirde dile getirilen agik uglu problemleri degerlendirme ile ilgili zorluklarin (6rnegin: Hancock,
1995; Delozanne vd. 2008; Cetin, 2019) bu calismada cesitli boyutlari ile ortaya ¢iktigi sdylenebilir.

Ogretmenlerin puanlama yaparken matematiksel olmayan gerekcelerle puanlar1 arttirmalar:
literatiirde daha onceki ¢aligmalarda da rastlanmus bir olgudur. Ornegin Cetin ve ilhan (2017) bu
durumu ‘comertlik’ olarak ifade etmistir. Cetin ve Ilhan (2017), dgretmenlerin standart rubrikler
kullanmadan yaptiklari degerlendirmede puanlamalarin birbirinden farklilasabilecegini bildirmistir.
Giiler ve Gelbal’mm (2010) yaptiklari ¢alismada da benzer bir duruma rastlanmistir. Dolayisiyla
literatiirde katilik-comertlik baglaminda yapilan analizler ve 6lgme degerlendirme perspektifinden
“puanlayict gegerligi” olarak kavramsallagtirilan bu olgunun matematik 6gretmenleri ve alan 6lgme
problemleri baglaminda da goriildiigii soylenebilir. Matematiksel bir dayanagi ve hatta 6lgiilebilir bir
nesnelligi olmayan bu olgu lizerinden yapilan puanlamalarin birbirinden farklilagsmasi da siirpriz
degildir. Ote yandan matematik egitimi perspektifinden bakildiginda 6gretmenlerin matematiksel
gerekgelerle (veya Ogrencilerin ¢dzlimlerine matematik egitimi perspektifinden yaklasarak) yaptiklart
puanlamalarin birbirinden ¢okg¢a farklilagsmasi yine alan egitimi baglaminda dikkate deger bir durum
olarak yorumlanabilir. Bu farklilagmada katilimecilarin problemin igindeki ¢esitli asamalarin
zorluklarina gore farkli bigimde deger atfetmeleri etkili olmustur. Problemin ¢esitli asamalarina farkli
degerler atfetme bir bagka ifade ile deger ve inaniglart 6gretmenin 6zerkligi ile ilgili bir husustur
(Priestley, vd. 2012). Fakat bu Ozerkligin Ogretmenlerin kararlarina nasil yansidigi ve Ogrenci
gelisimini desteklemekte nasil ise kosuldugunun ileri diizey calismalar ile incelenmesi gereken bir
durum oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak Katilimcilarin ayni 6grenci cevaplarina farkli puan degerleri atfettikleri ve bu
puanlamalarinda matematiksel gerekcelerin yaninda matematiksel olmayan gerekceler de kullandiklar
goriilmiistiir. Ayrica katilimcilarin, matematiksel gerekgelerle puanlama yapsalar bile puanlarin
birbirlerinden farklilasabildigi goriilmistiir. Bu sonuglara dayanarak Ogretmenlerin matematiksel
gerekeelerle puanlamalarinda farklilagsmanin nedenlerinin farkli teorik perspektiflerden incelendigi
caligmalarin alana katki sunacagi diistiniilmektedir.
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